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  تنویھ 
     

ي ـورة أو تأخیرھا فــــوث المنشـم البحـدیـإن تق -  
بات ــن متطلــة، لكـفاضلترتیب الصفحات لا یعني الم

  ق الفني ھي التي تتحكم في ھذا الترتیبــالتنسی

الآراء الواردة بالمجلة تعبر عن وجھة نظر  -
 .أصحابھا فقط

  
  

  
  



  
  

  
م 2014لسنة )  ل والثانيوالأ( جزأین جاء مقسماً على  السابع عشرالعدد     

ى سیصدر ھذا وذلك نظراُ لتراكم البحوث المقدمة للمجلة، ومن ناحیة أخر
  .موقع الإلكتروني للجامعةالعلى  العدد
على مواضیع كثیرة ومتنوعة من البحوث في مجال  العددھذا  وىحتأ    

العلوم الإنسانیة التي تسعى كلیة الآداب من خلال ما ینشر في المجلة معالجة 
كثیر من القضایا الاجتماعیة والثقافیة والسیاسیة وفي مجال الفنون والإعلام 

أن تكون أبحاثھم بما یخدم والمكتبات واللغات ونأمل من السادة الباحثین 
المعرفة، كذلك ستتقبل المجلة كافة الأبحاث والأعمال المترجمة وعرض 
الكتب والرسائل العلمیة في مجال أھتمامھا من داخل لیبیا وخارجھا، وذلك 

  .على الموقع الإلكتروني المشار إلیھ

رئیس المجلة  مسعود التائب: شكر الجزیل إلى الدكتور وأخیراُ أتقدم بال    
الذي أعطى من وقتھ وجھده في سبیل النھوض بھذه المجلة  السابق

واستمرارھا، كذلك الشكر الموصول إلى قسم اللغة العربیة بكلیة الآداب 
ویعتذر القسم على أي بالزاویة لتكرمھ بمراجعة ھذا العدد الذي بین أیدیكم، 

وإلى وقت المراجعة،  قھذا العدد نظراً لكثرة البحوث، وضی خطأ یظھر في
  .أن نلتقي في العدد القادم

  

  المختار عثمان العفیف. د
  رئیس تحریر المجلة   
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  الماءات في القرآن الكريم
  ))أنموذجاورة البقرة س((

  
  الخرزةرمضان حسن .أ                                                                                  
  قسم اللغة العربیة                                                                                 

  جامعة الزاویة - بالزاویة كلیة الآداب                                                                                
  :مقدمة

محمد بن ،وأصلي وأسلم على نبي الرحمة المھداة للعباد،الحمد الله رب العالمین
  .وعلى آلھ وصحبھ ومن والاه عبد االله
  :أما بعد

فإن ، اللغویة ھو ما كان مختصا بعلوم القرآن فإن أشرف وأسمى المباحث
وھو المعجز بمعانیھ وبیانھ ، القرآن الكریم ھو حجة االله البالغة على خلقھ

ھو ف] 159:الشعراء[﴾بِلِسَانٍ عَرَبِيٍّ مُبِینٍ﴿: فربنا عز وجل یقول فیھ ،وفصاحتھ
ثلھ ولو استطاعوا أن یأتوا بمالمعجزة التي تحدى بھا ربنا كل المعاندین فما 

  .بآیة
فكان ، ومما لا یخفى أن القرآن الكریم حجة في العربیة بجمیع روایاتھ

كان ذلك سببا من أسباب حفظھ و، الاستشھاد بھ منھج المصنفین والدارسین
إِنَّا نَحْنُ نَزَّلْنَا الذِّكْرَ وَإِنَّا لَھُ ﴿: الذي وعدنا بھ ربنا جل وعلا قائلا

أبالغ إن قلت إن الفضل في تطور الدراسات اللغویة  ولا، ]9:الحجر[﴾لَحَافِظُونَ
والحقیقة أن لغة القرآن الكریم أفصح أسالیب ، ونشأتھا یرجع إلى القرآن الكریم

  .العربیة على الإطلاق
  :المتواضع موسوما بعنوان أتقدم بھذا البحثذلك وبناء على 

  )- سورة البقرة أنموذجا-الماءات في القرآن الكریم(
وردت كثیرا في القرآن الكریم وبسبب اختلافھا لغویا من حیث  )ما(فكلمة 

فتطرقت لھا بدراسة ، المعنى والرسم أشكلت على كثیر من قراء الكتاب العزیز
من حیث النوع وذكر بعض أحوال شاملة لمواضعھا في سورة البقرة 

  .ومواقعھا في الإعراب،صلتھا
  .عندھمللغوین وانقسامھا عند ا) ما(مقدمة بسیطة عن كلمة ببدأت دراستي ف
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ذكر المصادر والمراجع التي اعتمدت علیھا في ھذه وإضافة إلى ذلك لم یفتني 
 .الدراسة

اجتنابا للتطویل الذي قد یؤدي إلى ملل القارئ فتعمدت عدم ذكر كل الآیات و
بل اقتصرت على عدد بھ یكون الغرض لیستوعب  )ما(التي وقعت فیھا كلمة 

  .ور ومسائلھالقارئ الحكم المذك
  واالله الموفق                                                       

  :عند علماء اللغة) ما(أقسام 
  صنفت ضمن ما جاء على حرفین من كلام العرب)  ما(اعلم أخي القارئ أن 

وأوجھھا بناء على ) ما(وتعددت الأقوال والمباحث عند علماء اللغة  في 
  . وبناء على لغات العرب   مواضعھا في الكلام

وقد تكون دالة على ) الاسمیة (دالة على معنى في نفسھا وھي ) ما(فقد تكون 
  .ولكل منھما أوجھ وأقسام) الحرفیة(معنى في غیرھا وھي 

  :الاسمیة ) ما( :أولا
وقد ) الذي( :المقدرة بقولكالاسمیة قد تكون معرفة ناقصة كالموصولة ) ما(ف

الجمھور لا یثبت  دوعن .)الشيء(وتقدر بقولك  ند بعضھمتكون معرفة تامة ع
وزعم السیرافي وابن .معرفة تامة وظاھر كلام سیبویھ أنھا معرفة تامة  مجیئھا

عن أحد  إذا أرید بھا المبالغة في الإخبار) ما(خروف وتبعھما ابن مالك أن 
أي )) رأإن زیدا مما أن یق: ((بالإكثار من فعل تكون أیضا معرفة تامة كقولك

  1.إنھ من أمر القراءة مخبرا عن كثرة قراءتھ
نكرة مجردة عن معنى  أیضا وتكون، نكرة متضمنة معنى الحرف) ما(وتأتي 

  :الحرف ولكل أقسام
  :فأما التي تتضمن معنى الحرف فقسمان وھما

  )الھمزة(فھي تتضمن معنى حرف الاستفھام : ما الاستفھامیة -
 .الشرطیة) إن(المتضمنة معنى وھي : وما الشرطیة أو الجزائیة -

التي تقدر وأما المجردة عن معنى الحرف فإما أن تكون ناقصة  كالموصوفة 
وھذا  ،أي أتیتك بشيء نافع لك  ))لك أتیتك بما نافعِ((كقولھم  )الشيء(بقولك 

  ھَذَا مَا لَدَيَّ﴿: ومثل لھا سیبویھ بقولھ تعالى النوع لم یرد في مجال البحث
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وقد تكون .وعند الزمخشري وأبي حیان تحتمل الموصولة أیضا ]23:ق[﴾عَتِیدٌ 
ھنا ) ما(وجوّز الأخفش أن تكون )) ما أجملَ القرآنَ((كقولك  تامة كالتعجبیة

  2.معرفة موصولة أو تكون نكرة موصوفة
  :الموصولة) ما(

وھي التي توافق الذي في أكثر الاسمیة أن تكون موصولة ) ما(من أوجھ 
سم مبھم في غایة الإبھام ولذلك لم یجز الإخبار عنھا حتى وھي ا، أحكامھا

وفي ، فھي تفارق الذي في امتناعھا عن التثنیة والجمع ،توصل بما یوضحھا
وكل ما وُصلت بھ ، )الذي(كونھا لا تكون نعتا لما قبلھا ولا منعوتة بعكس 

 لذوات وتكون.في ھذا الحكم) الذي(، فھي توافق )الذي(یجوز أن یكون صلة 
، 3أي إذا جعلت الصفة في موضع الموصوف غیر الآدمیین ولصفات من یعقل
بَلْ لَھُ ﴿ :ومثالُھ في مجال البَحث، جوازا) ما(وإذا اختلطَ العاقلُ بغیره عُبِّر ب

ویرى الفراء أنھا تقع على من ، ]116: البقرة[ ﴾مَا فِي السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ
قُلْ یا أَیُّھَا  ﴿قال االله ) من(د تكون فى موضع ق) ما(إن : ((فقد قال الفراءیعقل 

یعني  ]3- 1:الكافرون[﴾الْكافِرُونَ لا أَعْبُدُ مَا تَعْبُدُونَ، وَلا أَنْتُمْ عابِدُونَ ما أَعْبُدُ
  .4))االله

ھي في كل ھذا على أصلھا من الإبھام والوقوع : ((قائلا ذلكورد السھیلي 
التعیین لما یعقل والاختصاص ) من ( د بـ على الجنس العام، لم یرد بھا ما یرا

وَلَا أَنْتُمْ عَابِدُونَ مَا ﴿: وأما قولھ عز وجل: ((إلى أن قال)) .بھ دون غیره
علیھ الصلاة  - ، فما على بابھا، لأنھا واقعة على معبوده  ]3:الكافرون[﴾أَعْبُدُ

تھ، بل على الإطلاق، لأن امتناعھم عن عبادة االله تعالى لیس لذا - والسلام 
وَلَا أَنْتُمْ ﴿: كانوا یظنون أنھم یعبدون االله، ولكنھم كانوا جاھلین بھ، فقولھ

أنكم لا تعبدون معبودي، ومعبوده ھو كان یعرفھ : ، أي ﴾عَابِدُونَ مَا أَعْبُدُ
  5)).دونھم وھم جاھلون بھ

الموصولة أن تكون صلتُھا جارًا ومجرورًا في مواضع كثیرة ) ما(ومن أحوال 
  : لقرآن الكریم ومثالھا في مجال البحثفي ا

  ].29:البقرة[  ﴾ھُوَ الَّذِي خَلَقَ لَكُمْ مَا فِي الْأَرْضِ جَمِیعًا﴿: قولھ تعالى
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: وقولھ تعالى] 204:البقرة[  ﴾وَیُشْھِدُ اللَّھَ عَلَى مَا فِي قَلْبِھِ﴿: وقولھ تعالى
  ]284:البقرة[ ﴾یُحَاسِبْكُمْ بِھِ اللَّھُأَوْ تُخْفُوهُ وَإِنْ تُبْدُوا مَا فِي أَنْفُسِكُمْ ﴿

جملة اسمیة ووقعت في القرآن الكریم خمس عشرة مرة ) ما(وتكون صلة 
 فقولھ، ]286:البقرة[ ﴾وَلَا تُحَمِّلْنَا مَا لَا طَاقَةَ لَنَا بِھِ﴿ :ومثالھا في مجال البحث

وخبرھا ووقعت جملة اسمیة مكونة من لا واسمھا ﴿لَا طَاقَةَ لَنَا بِھِ﴾  :تعالى
  .لا محل لھا من الإعرابو) ما(صلة 

وأتت أیضا جملة فعلیة فعلھا ماض مثبت وھو كثیر في القرآن الكریم ومثالھ 
فجملة أنزلت  ]41:البقرة[﴿وَآمِنُوا بِمَا أَنْزَلْتُ﴾ :قولھ تعالى: في سورة البقرة

تِ مَا ﴿كُلُوا مِنْ طَیِّبَا :وقولھ تعالى )أنزل(جملة فعلیة فعلھا ماض
) رزق(فجملة رزقناكم جملة فعلیة مكونة من فعل ماض  ]57: البقرة[رَزَقْنَاكُمْ﴾

الدالة على الفاعلین مبنیة على السكون في محل رفع الفاعل والكاف ) نا(و
﴿بِمَا قَدَّمَتْ  :وقولھ تعالى، .والمیم علامة الجمعمفعول بھ متصل 

  )قدمت: (جملة فعلیة فعلھا ماض وھووھنا أیضا اتصلت ب]95: البقرة[أَیْدِیھِمْ﴾
وَاللَّھُ بَصِیرٌ بِمَا ﴿: وتأتي أیضا جملة فعلیة فعلھا مضارع مثبت كقولھ تعالى

ویكون ] 164:البقرة[﴾بِمَا یَنْفَعُ النَّاسَ﴿: وقولھ تعالى] 96:البقرة[﴾یَعْمَلُونَ
لَا كَمَثَلِ الَّذِي یَنْعِقُ بِمَا ﴿: فعلھا مضارعا منفیا كقولھ تعالى

فلا مثال لھ في ) لیس(وأما مجيء الفعل ماضیا وھو ]. 171:البقرة[﴾یَسْمَعُ
وَلَا تَقْفُ مَا لَیْسَ لَكَ بِھِ ﴿: قولھ تعالى: سورة البقرة ومثالھ في غیرھا

  ،]36:الإسراء [﴾عِلْمٌ
] 17:البقرة[﴾فَلَمَّا أَضَاءَتْ مَا حَوْلَھُ﴿: وتكون صلتھا ظرفا في نحو قولھ تعالى 

 :وقولھ تعالى] 255:البقرة[﴾یَعْلَمُ مَا بَیْنَ أَیْدِیھِمْ وَمَا خَلْفَھُمْ﴿ :ولھ تعالىوق
فَجَعَلْنَاھَا نَكَالًا لِمَا بَیْنَ یَدَیْھَا وَمَا ﴿ :وقولھ تعالى] 41:البقرة[﴾مُصَدِّقًا لِمَا مَعَكُمْ﴿

  ]66:البقرة[﴾خَلْفَھَا
أحوال ومن أحوالھ أنھ یجب وأما الضمیر العائد على الاسم الموصول فلھ 

وإذا كان مبتدأ ولم تطل ، ذكره إذا كان فاعلا أو نائب فاعل لأنھما لا یحذفان
  برفع ] 26:البقرة[﴾مَثَلًا مَا بَعُوضَةٌ﴿وذلك في قراءة  فیحذف العائدالصلة 

وقرأ الضحاك وإبراھیم بن أبي عبلة : (بعوضة وقال الإمام القرطبي في ذلك
ووجھ ذلك : قال أبو الفتح. بالرفع، وھي لغة تمیم" بعوضة "ورؤبة بن العجاج
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لا : رفع على إضمار المبتدأ، التقدیر" بعوضة" اسم بمنزلة الذي، و" ما" أن
یستحیي أن یضرب الذي ھو بعوضة مثلا، فحذف العائد على الموصول وھو 

 وجوّز أن تكون نكرة، ھنا زائدة مؤكدة) ما(ورجح الزجاج أن تكون ، 6)مبتدأ
  .7)شيء(موصوفة بمعنى 

 :ویجوز حذف الضمیر العائد إذا كان مجرورا بحرف جر في نحو قولھ تعالى
بمثل ما اعتدي علیكم : أي] 194:البقرة[﴿فَاعْتَدُوا عَلَیْھِ بِمِثْلِ مَا اعْتَدَى عَلَیْكُمْ﴾

وفي بعض الآیات ،. الموصولة مجرور) ما(بھ ویحذف لأن المضاف إلى 
لعائد ضمیرا محذوفا مجرورا بحرف دون أن یستوفي شروط یقدر المعربون ا

: أي] 185: البقرة[ ﴾﴿وَلِتُكَبِّرُوا اللَّھَ عَلَى مَا ھَدَاكُمْ: الحذف في نحو قولھ تعالى
  .على ما ھداكم إلیھ

  :المحتملة للمصدریة وللاسم الموصول) ما(
دریا أو اسما لأن تكون حرفا مص) ما(في القرآن الكریم آیات كثیرة تصلح فیھا 

أوأن یحل ،وھذا الاحتمال إذا أمكن أن تؤول مع ما بعدھا بمصدر، موصولا
فمنھم من یقتصر ،وقد أشار المعربون والمفسرون إلى كثیر منھا،)الذي(محلھا 

أو ترجیح أحدِھما على الآخر ، إما مصدریة وإما موصولة، على أحد الأمرین
فقد ، ]134:البقرة[ بَتْ وَلَكُمْ مَا كَسَبْتُمْ﴾﴿لَھَا مَا كَسَ: وذلك في نحو قولھ تعالى

. وظاھر ما أنھا موصولة وحذف العائد، أي لھا ما كسبتھ: ((قال فیھا أبو حیان
ولكم ما : وجوزوا أن تكون ما مصدریة، أي لھا كسبھا، وكذلك ما في قولھ

  8.))كسبتم
  :المصدریة) ما(الموصولة من ) ما(قواعد في تمییز 

: قطع بأنھا اسمیة موصولة كقولھ تعالى) ما(عائد على  إذا وجد ضمیر -
﴿فَإِنْ : وقولھ تعالى، ]213:البقرة[﴿لِیَحْكُمَ بَیْنَ النَّاسِ فِیمَا اخْتَلَفُوا فِیھِ﴾ 

فالعائد في الآیتین السابقتین ھو ] 137:البقرة[آمَنُوا بِمِثْلِ مَا آمَنْتُمْ بِھِ﴾
مبني على السكون في محل  وھو) الھاء(الضمیر المتصل بحرف الجر 

 ).في(الجر ب
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وإلا فابحث عن المعني ھل یحتمل المصدریة أو الموصولة؟ وذلك بأن  -
فإن استقام المعنى فھي موصولة ) الذي(تجعل مكانھا الاسم الموصول وھو 

 .وإلا فھي مصدریة
بالفعل الذي لفظھ عمل أو صنع أو فعل وذلك الفعل مسند ) ما(إذا اتصلت  -

فلا یصح وقوعھا إلا على  -سبحانھ وتعالى  -یر الباري إلى فاعل غ
وَاللَّھُ خَلَقَكُمْ وَمَا ﴿ :فعلى ھذا لا یصح في تأویل قولھ سبحانھمصدر، 

واالله خلقكم : إن المعنى: إلا قول أھل السنة] 96:الصافات[﴾تَعْمَلُونَ
 9 وأعمالكم

ذَابٌ أَلِیمٌ بِمَا كَانُوا ﴿وَلَھُمْ عَ :كما في قولھ تعالى) ما(بعد ) كان(إذا وقعت  -
فینظر ] 59:البقرة[﴾ ﴿بِمَا كَانُوا یَفْسُقُونَ :وقولھ تعالى] 10:البقرة[﴾یَكْذِبُونَ

﴾ فیتعین ﴿یَفْسُقُونَ :فإن كان لازما كما في: إلى الفعل الواقع خبرا لكان
على الأرجح وكذلك إذا كان الفعل متعدیا وذكر مفعولھ ،كونھا مصدریة 

بقراءة ] 79:سورة آل عمران[﴿بِمَا كُنْتُمْ تُعَلِّمُونَ الْكِتَابَ﴾: ىكقولھ تعال
) ما(أما إذا ذكر في الفعل عائدٌ على ، عاصم ولا مثال لھا في سورة البقرة

﴿فِیمَا كَانُوا فِیھِ  :فتتعین كونھا اسما موصولا في نحو قولھ تعالى
المجرور بفي وإذا كان ) ءالھا(فالعائد ھنا الضمیر ] 113:البقرة[﴾یَخْتَلِفُونَ

جاز في ) ما(الفعل متعدیا ولم یذكر مفعولھ ولم یتصل بھ ضمیر عائد على 
﴿وَاللَّھُ مُخْرِجٌ مَا : أن تكون مصدریة أو موصولة في نحو قولھ تعالى) ما(

واالله مخرج : (فبناء على أنھا مصدریة فالمعني]72:البقرة[ ﴾كُنْتُمْ تَكْتُمُونَ
واالله مخرج الذي : (لى كونھا موصولة یكون المعنىوبناء ع) مكتومكم
 ).تكتمون

  :الاستفھامیة) ما(
ولھا صدر الكلام ویسأل بھا عن أعیان ما ) أي شيء؟: (وھي أداة سؤال بمعنى

وجوز  ،وعن أجناس العقلاء وأنواعھم وصفاتھم، لا یعقل وأجناسھ وصفاتھ
استفھامیة كانت أو لا ) ما(الكوفیون مجيء جمیع أسماء الإشارة موصولة بعد 

ولم یجوز البصریون ذلك  ﴿وَمَا تِلْكَ بِیَمِینِكَ یَا مُوسَى﴾: استدلالا بقولھ تعالى
  .10الاستفھامیة إذا لم تكن زائدة) ما(بشرط كونھا بعد ) ذا(إلا في 
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وبناء على مواضعھا في القرآن الكریم فإنھا قد تفید الاستفھام الحقیقي وقد  
قیقي إلى معان أخر مثل التعظیم أو التحقیر أو الاستھزاء یخرج الاستفھام الح

  .أو التعجب 
  :وأما إفاداتھا في سورة البقرة

﴿ادْعُ لَنَا رَبَّكَ یُبَیِّنْ لَنَا مَا : إفادتھا الاستفھام الحقیقي كما في قولھ تعالى  -
البقرة [ ﴾لَوْنُھَا ﴿ادْعُ لَنَا رَبَّكَ یُبَیِّنْ لَنَا مَا :وفي قولھ تعالى] 68:البقرة[﴾ھِيَ
وفي قولھ ] 133/البقرة[ ﴾﴿مَا تَعْبُدُونَ مِنْ بَعْدِي :وفي قولھ تعالى] 69

 ] .142البقرة[ ﴾﴿مَا وَلَّاھُمْ عَنْ قِبْلَتِھِمُ الَّتِي كَانُوا عَلَیْھَا: تعالى
الاستفھام الحقیقي وھو السؤال عن حقیقة البقرة ) ما(ففي الآیات السابقة أفادت 

وأما في الآیة الثالثة فھو السؤال عن ، یة الأولى وعن لونھا في الثانیةفي الآ
  .سبب تولیتھم عن القبلة المعھودة

وفي قولھ ] 91:البقرة[﴾﴿فَلِمَ تَقْتُلُونَ أَنْبِیَاءَ اللَّھِ: وتفید الإنكار في قولھ تعالى -
حیث خرج الاستفھام ،]246:البقرة[﴾﴿وَمَا لَنَا أَلَّا نُقَاتِلَ فِي سَبِیلِ اللَّھِ: تعالى

عن حقیقتھ الأصلیة وھو طلب حصول صورة الشيء في الذھن إلى معنى 
وھذا النوع من : ((یقول أبو حیان في ذلك.آخر مجازي وھو الإنكار

  .الاستفھام یتضمن إنكار ما استفھم عن علتھ، وأنھ ینبغي أن یوجد مقابلھ
فینبغي ، 11 .))ن أن یوجد مقابلھما لك قائما، فھو إنكار للقیام، ومتضم: فإذا قیل

  .أن یوجد الجلوس وھو مقابل للقیام
﴿إِذْ حَضَرَ یَعْقُوبَ : وأكثر مواقعھا مبتدأ وجاءت مفعولا بھ في نحو قولھ تعالى

في ھذا ) ما(فوردت ] 133/البقرة[﴾الْمَوْتُ إِذْ قَالَ لِبَنِیھِ مَا تَعْبُدُونَ مِنْ بَعْدِي
الموضع استفھامیة مبنیة على السكون في محل نصب مفعول بھ مقدم وجوبا 

  .للفعل تعبدون
﴿ادْعُ  :وأما من حیث موقعھا مبتدأ فقد یكون خبرھا معرفة في نحو قولھ تعالى

مَا ﴿ :وفي قولھ تعالى)] 70-68:الآیتان: (البقرة[ ﴾لَنَا رَبَّكَ یُبَیِّنْ لَنَا مَا ھِيَ
  ]69: البقرة[ ﴾لَوْنُھَا

﴿مَا وَلَّاھُمْ عَنْ : وقد یأتي خبرھا جملة فعلیة وفعلھا ماض في نحو قولھ تعالى
  ].142: البقرة[ ﴾قِبْلَتِھِمُ الَّتِي كَانُوا عَلَیْھَا



                      ــــــــــــــــــــــــــــــــ                                         ) سورة البقرة أنموذجا(الماءات في القرآن الكریم 

  ــــــــــــــــــــــــــــــــ مجلة كلیة الآداب     14     العدد السابع عشر ــــــــــــــــــــــــــــــــ

﴿وَمَا لَنَا أَلَّا نُقَاتِلَ فِي : وقد یأتي خبرھا جارا ومجرورا في نحو قولھ تعالى
  ]246:البقرة[﴾سَبِیلِ اللَّھِ

  :فائدة
الاستفھامیة تحذف وجوبا إذا جُرَّت وتبقى ) ما(ومن القواعد اللغویة أن ألف 

فالجملة ،والعلة في حذفھا ھو التفریق بین الخبر والاستفھام. الفتحة دلیلا علیھا
الاستفھامیة تعد إنشائیة لا تحتمل الصدق ولا الكذب بعكس الخبر فلابد أن 

﴿وَالَّذِینَ : تحذف ألفھا في الخبر في نحو قولھ تعالىفلا . یحتمل أحدھما
ولم تأت مجرورة في مجال البحث إلا باللام ].4: البقرة[﴾یُؤْمِنُونَ بِمَا أُنْزِلَ إِلَیْكَ

وفي بعض القراءات ، ]91:البقرة[﴾فَلِمَ تَقْتُلُونَ أَنْبِیَاءَ اللَّھِ﴿: في قولھ تعالى
ولا تحذف ألفھا إذا .لغتین ولا یُعول علیھاأثبتت ألفھا وھو أضعف ال 12الشاذة

وحذف الألف قلیل في ، لأن ألفھا صارت حشوا) ماذا(في ) ذا(اتصلت ب
  .الوسط

  :كلمة ماذا وبعض أوجھھا
  :وردت كلمة ماذا في مجال البحث في ثلاثة مواضع وھي

: و قولھ تعالى] 26:البقرة[﴾فَیَقُولُونَ مَاذَا أَرَادَ اللَّھُ بِھَذَا مَثَلًا ﴿: قولھ تعالى
وَیَسْأَلُونَكَ مَاذَا یُنْفِقُونَ ﴿: وقولھ تعالى] 215:البقرة[ ﴾یَسْأَلُونَكَ مَاذَا یُنْفِقُونَ﴿

  ]219:البقرة[﴾قُلِ الْعَفْوَ
  :فلھا أوجھ

وھو أرجح ، تكون كلھا كلمة استفھام على التركیب) ماذا(فمنھم من قال إن 
ومنھم من قال إن ما استفھامیة وذا ، ﴾الْعَفْوَ﴿: الوجھین في قراءة من نصب

 .﴾الْعَفْوُ﴿:موصولة و وھو أرجح الوصفین عند من رفع 
  :الشرطیة) ما(

  . وما الشرطیة ھي التي تجزم الفعلین
الشرطیة مفعولا بھ في عدة مواضع في سورة البقرة منھا قولھ ) ما(جاءت 

وھي  ] 106:البقرة[ ﴾بِخَیْرٍ مِنْھَا مَا نَنْسَخْ مِنْ آیَةٍ أَوْ نُنْسِھَا نَأْتِ﴿: تعالى
] 197:القرة[﴾وَمَا تَفْعَلُوا مِنْ خَیْرٍ یَعْلَمْھُ اللَّھُوقولھ تعالى ﴿، مفعول بھ لننسخ

  ] 110:البقرة[ ﴾وَمَا تُقَدِّمُوا لِأَنْفُسِكُمْ مِنْ خَیْرٍ تَجِدُوهُ عِنْدَ اللَّھِ﴿: وقولھ تعالى
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كریم في عدة مواضع محتملة لأن تكون الشرطیة في القرآن ال) ما(وجاءت 
قُلْ مَا أَنْفَقْتُمْ ﴿:في نحو قولھ تعالى، موصولة وذلك إذا جاء بعدھا فعل ماض

  ]215:البقرة[﴾مِنْ خَیْرٍ فَلِلْوَالِدَیْنِ
  :التعجبیة) ما(

واالله سبحانھ ، التعجب ھو انفعال یعرض للنفس عند الشعور بأمر خفي سببھ
  13.يءوتعالى لا یخفى علیھ ش

التعجبیة تكون مبتدأ والفعل بعدھا في موضع )ما(یرى سیبویھ والجمھور أن و
  .الخبر

لأن التنكیر یناسب معني ، وھي كذلك نكرة عند سیبویھ والأخفش في أحد قولیھ
  14.التعجب لأن التعجب یكون فیما یجھل سببھ

كون والتعجب ی، وفي القرآن الكریم أتت آیات كثیرة بھا تعجب بما التعجبیة
لأن التعجب ھو ، بالنسبة للمخلوقین وھو مستحیل في حق االله سبحانھ وتعالى

وھذا یستحیل في حقھ سبحانھ وتعالى ،استعظام الشيء وخفاء حصول السبب
  15.إذا فھو راجع لمن یصح ذلك منھ

فَمَا ﴿: التعجبیة في مجال البحث في موضع واحد وھو قولھ تعالى) ما(ووردت 
جعلھم یصبرون على ) شيء عظیم(أي ]. 175:البقرة[ ﴾النَّارِ أَصْبَرَھُمْ عَلَى

وصح الابتداء بھا مع كونھا نكرة لوجود المسوغ وھو التعجب وكونھا ! النار
أي ھم ممن : ((قال في البحر المحیط. والتعجب ھنا من المخلوقین.موصوفة 

: رھاوقال القرطبي في تفسی. 16!))ما أصبرھم على النار: یقول فیھم من رآھم
معناه التعجب، وھو مردود ) ما(أن  - منھم الحسن ومجاھد - مذھب الجمھور(

  .17)اعجبوا من صبرھم على النار ومُكثھم فیھا: إلى المخلوقین، كأنھ قال
  الحرفیة) ما: (ثانیا

الحرفیة وھي التي دلت على معنى في غیرھا لا في نفسھا فتكون ) ما(وأما 
  .دریة أو زائدةإما نافیة أو مص، على ثلاثة أوجھ
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  :النافیة) ما(
وسمیت بذلك لأن الحجازیین ) ما الحجازیة(النافیة ھي التي یقال لھا ) ما(

ولم یعملھا بنو تمیم وعلى ، بشروط   ووافقھم البصریون )لیس(أعملوھا عمل 
  .وھو رفع الاسم ونصب الخبر) لیس(فإعمالھا عمل  .ھذا مذھب الكوفیین
ولم تأت في سورة البقرة إلا ]. 31:یوسف[ ﴾ا ھَذَا بَشَرًامَ﴿: ومثالھا قولھ تعالى

 فقد زیدت في خبرھا) لیس(وحیث إن الباء تزاد في خبر وزید الباء في خبرھا 
فالھاء  ]8:البقرة[﴾وَمَا ھُمْ بِمُؤْمِنِینَ ﴿: في نحو قولھ تعالى مؤكدة معنى النفي

مة الجمع والباء والمیم علا) ما(ضمیر مبني على الضم في محل رفع اسم 
 خبر لأنھا، مجرور لفظا منصوب محلا) ما(خبر والمؤمنین  زائدة لتأكید النفي

وَمَا ھُمْ بِخَارِجِینَ مِنَ ﴿: قولھ تعالىكذلك في و. الحجازیة )ما(
وَمَا ھُوَ بِمُزَحْزِحِھِ مِنَ الْعَذَابِ أَنْ ﴿: وقولھ تعالى ].167:لبقرةا[﴾النَّارِ
) ما(ضمر مبني على الفتح في محل رفع اسم ) ھو(ف] 96:البقرة[﴾یُعَمَّرَ

 )ما(خبر )مزحزح(زائدة لتوكید النفي و حرف جر والباء،العاملة عمل لیس
  .مجرور لفظا منصوب محلا

فإذا كان اسمھا نكرة دخلت ،النافیة إذا قدم خبرھا على اسمھا ) ما(ویبطل عمل 
: البقرة[ ﴾فِي الْآخِرَةِ مِنْ خَلَاقٍ مَا لَھُ﴿: في نحو قولھ تعالى، الزائدة) من(علیھ 

مَا لَكَ مِنَ اللَّھِ مِنْ وَلِيٍّ وَلَا ﴿:وقولھ تعالى] 200,102:الآیتان
  ].120:البقرة[﴾نَصِیرٍ

فَمَا جَزَاءُ مَنْ یَفْعَلُ ذَلِكَ مِنْكُمْ إِلَّا ﴿:في نحو قولھ تعالى) إلا(وینتقض نفیھا ب
فمعناه أن جزاء من یفعل ذلك ھو الخزي ]85:البقرة[ ﴾خِزْيٌ فِي الْحَیَاةِ الدُّنْیَا

  .لكان المعنى أن الخزي لیس جزاء من یفعل ذلك) إلا(فلو لم تأت 
  :المصدریة) ما( 

  .فھي التي تؤول مع ما بعدھا بمصدر صریح وأما المصدریة
  :وتكون صلتھا بالأفعال

كَمَا ﴿: ھ تعالىفجاء وصلھا بالفعل المبني للمفعول ومثالھا في مجال البحث قول
  كَمَا كُتِبَ عَلَى الَّذِینَ مِنْ ﴿: وقولھ تعالى] 108:البقرة[ ﴾سُئِلَ مُوسَى مِنْ قَبْلُ

وفي القرآن الكریم لم تقع صلتھا بفعل ماض منفي ، ]183:البقرة[ ﴾قَبْلِكُمْ
كَمَا آمَنَ ﴿:ووقعت كثیرا بالفعل الماضي المثبت نحو قولھ تعالى
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بمصدر ) آمن(فما ھنا تؤول مع الفعل الماضي الذي بعدھا  ]13:البقرة[﴾النَّاسُ
وأجاز الزمخشري وأبو البقاء العكبري أن  - كإیمان الناس: فیكون المعنى

وینبغي أن لا تجعل كافة : ((أبو حیان بقولھ ماورد علیھ، ھنا كافة) ما(تكون 
لكاف إلا في المكان الذي لا تقدر فیھ مصدریة، لأن إبقاءھا مصدریة مبق ل

على ما استقر فیھا من العمل، وتكون الكاف إذ ذاك مثل حروف الجر الداخلة 
كما آمن الناس، فلا ینبغي أن تجعل : على ما المصدریة، وقد أمكن ذلك في

أي  ]211:البقرة[﴾وَمَنْ یُبَدِّلْ نِعْمَةَ اللَّھِ مِنْ بَعْدِ مَا جَاءَتْھُ﴿: وقولھ -18)).كافة
أي ] 151:البقرة[﴾كَمَا أَرْسَلْنَا فِیكُمْ رَسُولًا﴿: لھ تعالىوفي قو، من بعد مجیئھا

     :وجاءت صلتھا مضارعا مثبتا كما في قولھ تعالى، كإرسالنا فیكم رسولا
وفي قولھ  .كمعرفتھم أبناءھم: أي ]146:البقرة[ ﴾كَمَا یَعْرِفُونَ أَبْنَاءَھُمْ﴿

 ﴾ذِي یَتَخَبَّطُھُ الشَّیْطَانُ مِنَ الْمَسِّلَا یَقُومُونَ إِلَّا كَمَا یَقُومُ الَّ﴿:تعالى
  .لا یقومون إلا كقیام الذي یتخبطھ الشیطان من المس: بمعنى]275:البقرة[

أبو الحجاج : خلافا لقوم، منھم الاسمیةولا توصل بالجملة : ((أبو حیانقال 
  19 ))الأعلم

أن ] 72:البقرة[﴾كْتُمُونَوَاللَّھُ مُخْرِجٌ مَا كُنْتُمْ تَ﴿: وجوز بعضھم في قولھ تعالى
واالله مخرج (یكون المصدر المؤول بما وصلتھا اسما مفعولا بمعنى 

فَافْعَلُوا مَا ﴿: وقولھ تعالى :وكذلك في قولھ تعالى، )مكتومَكم
یَا أَیُّھَا  ﴿: وكذلك في قولھ تعالى. أي افعلوا مأموركم] 68:البقرة[﴾تُؤْمَرُونَ

أي من طیبات ] 172:البقرة[﴾طَیِّبَاتِ مَا رَزَقْنَاكُمْالَّذِینَ آمَنُوا كُلُوا مِنْ 
یَا أَیُّھَا الَّذِینَ آمَنُوا أَنْفِقُوا مِنْ طَیِّبَاتِ مَا  ﴿: وفي قولھ تعالى. مرزوقكم

ویرى ابن ھشام أن ذلك ، ، )من طیبات مكسوبكم(أي ] 267:البقرة[﴾كَسَبْتُمْ
  .عن غیر حاجة إلیھ20تعسف 
  :المصدریة) ما(أقسام 

وتكون زمانیة وھي النائبة عن الزمان المقدر المضاف إلى المصدر المؤول 
قال ابن  . لا أجالسھ ما دام جاھلا أي مدة دوامھ جاھلا: نحو بما وصِلَتِھا

وَلَو كَانَ معنى كَونھَا زمانیة أَنَّھَا تدل على الزَّمَان بذاتھا لَا بالنیابة : ((ھشام
  :وتكون غیَر زمانیة.21 ))رِیَّةلكَانَتْ اسْما وَلم تكن مَصْدَ
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  :المصدریة الزمانیة) ما(
فأما الزمانیة فیقال لھا الظرفیة ویرى ابن ھشام أن الأنسب العدول عن ذلك 

كُلَّمَا أَضَاءَ لَھُمْ مَشَوْا ﴿: لتشمل نحو قولھ تعالى 22إلى تسمیتھا بالزمانیة
] 25البقرة [ ﴾ھَا مِنْ ثَمَرَةٍ رِزْقًاكُلَّمَا رُزِقُوا مِنْ﴿: وقولھ تعالى] 20البقرة [﴾فِیھِ

كل وقت :  ((فإن الزمان المقدر ھنا مخفوض والتقدیر في الآیة الأولى
  .والمخفوض لا یسمى ظرفا)) كل وقت رزق: ((وفي الثانیة)) إضاءة

ویقل ، 23.وصلتھا في الغالب فعل ماضي اللفظ مثبت أو مضارع منفي بلم
وبھا ینقلب الماضي ،  24ن حیث المعنيوتعد شرطا م، كونھ مضارعا مثبتا

  .وقد یبقى معھا على المضي، الشرطیة) إن(إلى الاستقبال لتضمنھا معنى 
  :زمانیةالغیر المصدریة  )ما(

ومثالھا في ، فھي بعكس الزمانیة فلا تنوب عن زمان إذا أولت مع ما بعدھا
عْرِفُونَھُ كَمَا یَعْرِفُونَ الَّذِینَ آتَیْنَاھُمُ الْكِتَابَ یَ﴿: مجال البحث قولھ تعالى

في ھذا الموضع مصدریة وصلتھا یعرفون ) ما(ف ]146:البقرة[﴾أَبْنَاءَھُمْ
  .كمعرفتھم أبناءھم: وتأویل ذلك،أبناءھم

  :الزائدة) ما(
الحرفیة زائدة في مواضع كثیرة في القرآن الكریم وموضعھا في ) ما(تأتي 

  :مجال البحث
وھي ھنا زائدة مؤكدة دخلت بین ، ]88:البقرة[﴾یُؤْمِنُونَفَقَلِیلًا مَا ﴿:قولھ تعالى

فلو كانت ، وھنا لا تحتمل إلا كونھا زائدة، )قلیلا(والمعمول) یؤمن( العامل
وبسبب تقدم المعمول علیھا لا یجوز أن تكون }، قلیلا{مصدریة لوجب رفع 

  .النافیة لھا صدر الكلام) ما(لأن .نافیة
  :خلاصة البحث

الاسمیة ) ما: (ھماقسمین  علىبناء على دلالتھا عن المعنى ) ام(تنقسم كلمة  -
وتكررت في مجال البحث في مائتین وعشرین موضعا ، الحرفیة) ما(و

 .أكثرھا موصولة
  .لمعان متعددة فقد یكون لھا عدة أوجھ في آیة واحدة) ما(صلاحیة  -
 .الاسمیة إما نكرة وإما معرفة) ما(تكون  -
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ویراد بھا غیر ، افق الذي في أكثر أحكامھااسما موصولا یو) ما(تكون  -
أو ، وتكون صلتھا جارا ومجرورا، الآدمیین أو صفات الآدمیین وأجناسھم

وتكررت في مجال البحث في مائة ، وقد تكون ظرفا، أوفعلیة، ة اسمیةجمل
 .موضعا) 137(وثلاثین  ةوسبع

فَمَا ﴿ :التعجبیة مرة واحدة في سورة البقرة وھي قولھ تعالى) ما(وردت  -
والتعجب یكون في ما لم یعلم سببھ فھو ، ]175:البقرة[ ﴾أَصْبَرَھُمْ عَلَى النَّارِ

 .مستحیل في حق االله سبحانھ وتعالى
الاستفھامیة حسب مواضعھا في الكلام فقد یراد بھا ) ما(تختلف معاني  -

ووردت في مجال البحث .الاستفھام الحقیقي أو الإنكار أو التعظیم أو التحقیر
 .ي سبعة مواضعف
 .بحرف الجر الاستفھامیة إذا جرت) ما(حذف ألف  -
وتكون زمانیة ، المصدریة ھي التي تؤول مع ما بعدھا بمصدر صریح) ما( -

 .وتكررت في مجال البحث في تسعة مواضع وغیر زمانیة
 .الشرطیة في سبعة مواضع في مجال البحث) ما(تكررت  -
وھي حرف وتكررت في ، الحجازیة) ما(النافیة ھي التي یطلق علیھا ) ما(  -

 .مجال البحث في ثلاثین موضعا
 . ستة عشر موضعا مجال البحث في الزائدة في) ما(تكررت  -
  
  
  
  
  
  
  

  :الھوامش
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  أُسس اختیار الزوجین  منِ
  

  عبد السلام میلود البدوي.د                                                                           
  قسم الدراسات الإسلامیة                                                                           

  جامعة الزاویة   - كلیة الآداب                                                                            
  

  مقدمة
الحمد الله رب العالمین والصلاة والسلام على المبعѧوث رحمѧة للعѧالمین      

  :صلى االله علیھ وعلى آلھ وصحبھ وسلم وبعد
فѧѧإن االله سѧѧبحانھ وتعѧѧالى خلѧѧق الإنسѧѧان، وجعلѧѧھ خلیفѧѧة لѧѧھ فѧѧي أرضѧѧھ          

الحقѧѧوق  یحفѧѧظوفѧѧق نظѧѧام سѧѧلیم وبѧѧدیع،    ، بادتѧѧھ سѧѧبحانھ وتعѧѧالى وع، مارتھѧѧالع
بѧالنفس البشѧریة عѧن كѧل      وویؤدي الواجبات، ویحقѧق الأمѧن والاسѧتقرار، ویسѧم    

قبѧیح ومنكѧѧر، فسѧѧن الѧѧزواج، وجعلѧѧھ أسѧѧاس الاجتمѧѧاع بѧѧین الرجѧѧل والمѧѧرأة، فیѧѧھ   
یقѧول  یشعر كل منھمѧا أنѧھ سѧعید بѧالآخر، تسѧكن إلیѧھ نفسѧھ، ویطمѧئن إلیѧھ قلبѧھ،           

وَمِنْ آیَاتِھِ أَنْ خَلَقَ لَكُمْ مِنْ أَنْفُسِكُمْ أَزْوَاجاً لِتَسْكُنُوا إِلَیْھَا وَجَعѧَلَ بَیѧْنَكُمْ   : تعالى
الأسѧلوب   والѧزواج ھѧ  كمѧا أن   مَوَدَّةً وَرَحْمَةً إِنَّ فِي ذَلѧِكَ لَآیѧاتٍ لِقѧَوْمٍ یَتَفَكѧَّرُونَ    

، واسѧѧتمرار الحیѧѧاة، وإنجѧѧاب الذریѧѧة    الأمثѧѧل الѧѧذي اختѧѧاره االله للتوالѧѧد والتكѧѧاثر    
والمѧرأة، یقѧوم علѧى    علاقѧة مشѧتركة بѧین الرجѧل      ووإطفاء الغریزة الجنسیة، وھ

أسѧس متینѧة مѧن     كلا الزوجین، فكѧان لزامѧاً أن یُبنѧى ھѧذا الصѧرح علѧى       اتأسیسھ
التراضѧѧي والتفѧѧاھم، والمحبѧѧة، وھѧѧذا لا یتحقѧѧق إلا إذا تѧѧم الѧѧزواج عѧѧن طریѧѧѧق         

كلیھمѧا، فمѧن حѧق الشѧاب أن یختѧار شѧریكة حیاتѧھ، ومѧن          مѧن  الصحیحالاختیار 
    ѧѧن لѧѧا، ولكѧѧارس أحلامھѧѧار فѧѧاة أن تختѧѧق الفتѧѧوح ѧѧا  لنا اءتسѧѧس   وقلنѧѧي أسѧѧا ھѧѧم

مقبѧل علѧى الѧزواج حتѧى یكѧون       وعقѧل كѧل مѧن ھѧ     تشغلأن  ینبغيالاختیار التي 
  ھناك استقرار ونتائج مرضیة؟

دة یخضѧع لعѧدة مواصѧفات    إن الاختیار في العѧا : للإجابة عن ھذا السؤال نقولو 
ذاتھѧѧا  حѧѧد أسѧѧریة، ودینیѧѧة، واجتماعیѧѧة، ومادیѧѧة، وثقافیѧѧة، وعاطفیѧѧة وھѧѧي فѧѧي     

إلѧѧѧى تطѧѧѧور المجتمѧѧѧع، وتغیѧѧѧر النظѧѧѧرة الإنسѧѧѧانیة للحیѧѧѧاة       مجملھѧѧѧاتخضѧѧѧع فѧѧѧي  
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اعتباطѧѧاً، وإنمѧѧا یتطلѧѧب التѧѧأني والتفكیѧѧر   تمالاختیѧѧار لا یѧѧوإن حسѧѧن ومتطلباتھѧѧا، 
   ѧѧرأي والتجربѧѧن ذوي الѧѧارة مѧѧد      .ةوالاستشѧѧار قѧѧن الاختیѧѧي حسѧѧاق فѧѧلأن الإخف

قѧѧد لا تلتѧѧئم مѧѧع   ،یخلѧѧف آثѧѧاراً سѧѧلبیة تتѧѧرك جروحѧѧاً عمیقѧѧة فѧѧي نفسѧѧیة الѧѧزوجین   
  .مرور الأیام

فكثیѧراً مѧن الشѧѧباب والفتیѧات عنѧѧدما یكونѧون فѧي مرحلѧѧة الѧزواج یبنѧѧون         
الكثیر من الأحلام الوردیة، ویشكلون المواصفات المثالیة، فیختارون شѧركاءھم  

على معاییر سطحیة آنیة غیر مضمونة النتائج المسѧتقبلیة، وذلѧك بالاعتمѧاد    بناء 
على المظاھر الخارجیة التي قد تكون غلافاً خارجیѧاً للحقیقѧة المخفیѧة، والتѧي لا     

والثѧѧروة الطائلѧѧة، والمركѧѧز    تظھѧѧر غالبѧѧاً إلا بعѧѧد الѧѧزواج كالجمѧѧال الظѧѧاھري،     
الأمѧور الشѧكلیة، والأسѧѧس    والسѧیارة الفارھѧة، وغیرھѧѧا مѧن    ،الѧوظیفي المرمѧوق  

یُبѧین لنѧا    لذلك إحداھا لانھارت الحیاة الزوجیة تبعاً لھا،  تنھارا والواھیة التي ل
المواصѧفات التѧي   ھریѧرة   بѧو في الحدیث الذي رواه أ صلى االله علیھ وسلم النبي 
تѧѧѧنكح المѧѧѧرأة لأربѧѧѧع لمالھѧѧѧا   : (بقولѧѧѧھ )1(.أن تكѧѧѧون فѧѧѧي شѧѧѧریكي الحیѧѧѧاة   ینبغѧѧѧي

 عѧن أبѧي ھریѧرة    و )، ولدینھا، فاظفر بذات الدین تربѧت یѧداك  لھالجما، ولحسبھاو
خلقѧھ  مѧن ترضѧون    آتاكمإذا ( رضى االله عنھ أن النبي صلى االله علیھ وسلم قال 

وأمام ھѧذه المقѧاییس الرفیعѧة تتضѧاءل كافѧة المقѧاییس التѧي         )2().. دینھ فزوّجوهو
ینبغѧي   أنѧھ  لاإ، فیھѧا  ابѧ غیضعھا الناس في العادة، وھѧي وإن كانѧت مطلوبѧة ومر   

فѧي   ورغبѧة منѧى  ، الѧدین والفضѧیلة   وتكون على حساب الأساس والأصل وھ لاأ
أسѧѧس  بعѧѧض دراسѧѧة ھѧѧذا الموضѧѧوع وتوضѧѧیح عناصѧѧره، كѧѧان التركیѧѧز علѧѧى      

مѧن خطѧورة بعѧد     المسѧألة لمѧا لھѧذه    ،من الناحیة الدینیة والواقع المعѧاش الاختیار 
انحѧѧلالاً  وإیجابѧѧاً، اسѧѧتقراراً أ  وسѧѧلباً أ -بعѧѧد البنѧѧاء  –ذلѧѧك علѧѧى الحیѧѧاة الزوجیѧѧة   

  .شقاءً وسعادةً أ
  .فقرات، وخاتمة وثمانيھذا وقد قسمت البحث إلى مقدمة، 

  .المال :أولاً
  .الجمال :ثانیاً
  .الحسب والنسب :ثالثاً
  .الدین ومكارم الأخلاق :رابعاً
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  .الاستشارة بین الآباء والأبناء :خامساً
  .التقارب في العمر :سادساً
   .المستوى الثقافي والوظیفي :سابعاً
  .السلامة من العیوب :ثامناً

  .ثم الخاتمة والتي توصلت من خلالھا إلى أھم النتائج
  :الالمـ: أولاً

من المعروف أن المال عصب الحیاة وقوامھا، وضرورة مѧن ضѧروراتھا لا   
یسѧѧتغني عنѧѧھ أحѧѧد مѧѧن النѧѧاس، ویجتھѧѧدون فѧѧي الحصѧѧول علیѧѧھ بكافѧѧة الوسѧѧائل        

فمѧنھم الغنѧѧي ومѧنھم الفقیѧѧر    ،أنھѧѧم یتفѧاوتون فѧي امتلاكѧѧھ واكتنѧازه   غیѧر  ،والطѧرق 
  .ومنھم الكریم ومنھم البخیل

والمѧال مѧن مرغبѧات الѧѧزواج، وعلѧى الرجѧل الѧѧذي یریѧد الѧزواج أن یكѧѧون              
صѧѧاحب مѧѧال، قѧѧادراً علѧѧى أعبѧѧاء الѧѧزواج وتكالیفѧѧھ، حتѧѧى یسѧѧتطیع أن ینفѧѧق منѧѧھ   

، ولѧم تكѧن لѧھ القѧدرة المالیѧة بѧأن كѧان        على زوجتھ وأولاده، فإن لѧم یسѧتطع ذلѧك   
امتثѧѧالاً لقѧѧول  )3(فقیѧѧراً معѧѧدماً لا یملѧѧك مѧѧن المѧѧال شѧѧیئاً، فعلیѧѧھ بالصѧѧوم والصѧѧبر   

یѧا معشѧر الشѧباب    ( فیمѧا رواه عبѧداالله بѧن مسѧعود     وسѧلم ھ صلى االله علی الرسول 
 ѧر  من استطاع منكم الباءة، فلیتزوج، فإنѧض للبصѧرج   وأ، ھ أغѧن للفѧن ، حصѧوم 

  .)4()فإنھ لھ وجاء ،فعلیھ بالصوم لم یستطع،
 ھمھѧѧم الأول، ومعیѧѧارمُأصѧѧبح ھ مѧѧن الرجѧѧال والنسѧѧاءولكѧѧن بعѧѧض النѧѧاس        

لѧدى الطѧѧرف   الرضѧѧاوالمѧال، فمѧѧن ملكѧھ حѧѧاز القبѧول    والأساسѧي فѧي الاختیѧѧار ھ  
الآخѧѧر، لأن ھѧѧؤلاء ینشѧѧدون الفائѧѧدة المجѧѧردة مѧѧن كѧѧل خیѧѧر، ولا یریѧѧدون مѧѧن         

الواقع المعاش الѧذي یشѧھد أن بعضѧاً مѧن      وكما ھ ةالزواج سوى المكاسب المادی
في البحث عنھѧا رغبѧة    ونویجتھد، إلى المرأة الغنیة الموسرة  ونیتطلع الرجال

  ѧѧا، وھمھѧزواج منھѧѧي الѧلق مفѧѧا، أ  ونأن یتسѧѧى أموالھѧوإل  ѧѧا، ویتنعمѧѧوال أبیھѧونأم 
 ѧال أ    مبالثراء والرفاھیة التي تعیش فیھا، ولا یھمھѧك جمѧد ذلѧبح، أ وبعѧلا وقѧح ص

، فھѧذا النѧوع مѧن البشѧر     ممبتغѧاھ  وا، ونالمفھاھدأإلى  واقد وصل وافسق، ماداموأ
یعѧѧیش بѧѧالمنطق المѧѧادي، ولا یفھѧѧم مѧѧن الѧѧزواج إلا لغѧѧة المѧѧال، ولا یѧѧزن الحیѧѧاة     
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یره مصѧѧ النѧѧوع مѧن الإختیѧار   فѧإن ھѧذا  ، وبالتѧѧالي  )5(الزوجیѧة إلا بالجѧاه والتѧرف   
   .اط والفقرطنحالمذلة والا

بعѧѧض النسѧѧوة لا ینѧѧال رضѧѧاھن إلا مѧѧن كѧѧان غنیѧѧاً ذا    الأمѧѧر عنѧѧد  وكѧѧذلك       
فاسѧѧقاً، طیبѧѧاً وأسѧѧرتھ، ولا یھمھѧѧن بعѧѧد غنѧѧاه إذا كѧѧان صѧѧالحاً أ  وأوثѧѧروة كبیѧѧرة ھ

  .خبیثاً، فالسعادة كل السعادة في المال ولا شيء سواهوأ
للمѧѧال سѧѧتكون   المادیѧѧة وھѧѧذه النظѧѧرة  ،فھѧѧذا المقیѧѧاس مѧѧن الرجѧѧل والمѧѧرأة         

للكدر والجفاء بدل السعادة والھناء، والخѧلاف والمنازعѧات بѧدل الھѧدوء      مصدراً
والاطمئنان، وما علموا أن المال متقلب غیѧر ثابѧت، غѧاد ورائѧح، فكѧم مѧن فقیѧر        

غنیѧѧاً بفضѧѧل االله، وكѧѧم مѧѧن غنѧѧي أصѧѧبح فقیѧѧراً، لأن الѧѧرزق بیѧѧد االله   صѧѧار تѧѧزوج
  .)6(من یشاءم ھمن یشاء، ویمنع ھیعطی

وَأَنْكِحѧѧُوا الْأَیѧѧَامَى مѧِنْكُمْ وَالصѧѧَّالِحِینَ مѧѧِنْ عِبѧѧَادِكُمْ وَإِمѧѧَائِكُمْ إِنْ    یقѧول االله تعѧѧالى 
  ) )7یَكُونُوا فُقَرَاءَ یُغْنِھِمُ اللَّھُ مِنْ فَضْلِھِ وَاللَّھُ وَاسِعٌ عَلِیمٌ

 ومسѧѧѧتور الحѧѧѧال ، فیكفѧѧѧي فѧѧѧي الرجѧѧѧل أن یكѧѧѧون موسѧѧѧراً مثѧѧѧل بقیѧѧѧّة النѧѧѧاس       
 مѧѧا دام علѧѧى خلѧѧق ودیѧѧن ،لѧѧى عیالѧѧھ بمѧѧا أعطѧѧاه االله مѧѧن مѧѧالیسѧѧتطیع أن ینفѧѧق ع
فإنѧѧѧھ سѧѧѧیحترم المѧѧѧرأة ویقѧѧѧدِّرھا لا لمالھѧѧѧا، ولا لثروتھѧѧѧا، ولا    ومѧѧѧن كѧѧѧان كѧѧѧذلك 

فیعشѧان حیاتھمѧا فѧي     ،الأمѧر للمѧرأة  ك ذلكѧ  لوظیفتھѧا، وإنمѧا لآدمیتھѧا وإنسѧانیتھا،    
قسѧѧّم االله راضѧѧیان بمѧѧا  ،والاطمئنѧѧان ،یѧѧة السѧѧعادة والأمѧѧانابیѧѧت ترفѧѧرف علیѧѧھ ر

  .لھما
  :الـالجم: ثانیاً

من طبیعة الإنسان أنھ یعشق الجمال، ویتطلع إلیھ، ویھواه، ویتلمّسھ 
 كان في كل شيء، ویشعر دائماً في قرارة نفسھ أنھ فاقد لشيء من ذاتھ إذا

نفسي، وارتواء  نٍالجمیل بعیداً عنھ، فإذا ملكھ، واستولى علیھ، شعر بسك الأمر
  .)8(ر حیاتھ، فكانت المودة والألفة وتمام المحبةعاطفي، وسعادة تغم

محببѧاً إلѧى كѧل نفѧس بشѧریة، فѧإن الأنظѧار تختلѧف فѧي           الجمال وإن كان  
المسѧاحیق فیѧھ فقѧد    أنواع مقاییسھ، والعقول تتحیّر في تغلیبھ، ولا دخل للألوان و

تكون السمراء أحب إلى بعض الرجال من البیضاء، وقѧد یكѧون الرجѧل الممتلѧئ     
وشحماً أحب إلى بعض النساء من النحیѧف، فلكѧل أن یقѧدر مѧن الجمѧال مѧا        لحماً
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أیضѧا للرجѧال، فالنّسѧوة یرغبْنѧھ      ولیس قاصراً على النساء فقط، بل ھѧ  وشاء، فھ
، لأن المѧرأة یعجبھѧا   ویفتنѧون بѧھ  ، ویبحثن عنھ، والرجال یطلبونѧھ وینقّبѧون عنѧھ   

مظاھرھا قد تكѧون أشѧد   من الرجل مثل ما یعجبھ منھا، فقذارة الرجل في بعض 
       : بھѧѧا، ولѧѧذا قѧѧال عمѧѧر بѧѧن الخطѧѧاب رضѧѧوان االله علیѧѧھ        یَلѧѧُم إیلامѧѧاً مѧѧن مѧѧرض   

  .)9()لا تنكحوا المرأة القبیح الذمیم، فإنھن یحببن لأنفسھم ما تحبون لأنفسكم(
فمن حق كل واحد منھما أن یظفر بالذي یملأ نفسھ، ویرضي أحاسیسѧھ    

فѧي شѧكلھ ومضѧمونھ، فѧلا یسѧتھویھما جمѧال        ومشاعره، ویستحوذ علѧى إعجابѧھ  
طالمѧا   .)10(ورفعة المنصب عن رؤیѧة الحقیقѧة والجѧوھر    ،وأناقة المظھر ،الھیئة

  .سھایلا یخالف ذلك توجیھات الشریعة الإسلامیة ومقای
 فالطیب لا یلیق بھ إلا الطیب، والخبیث لا یلیق بھ إلا الخبیѧث مثلѧھ كمѧا    

وَالطَّیِّبѧَاتُ   وَالْخَبِیثѧُونَ لِلْخَبِیثѧَاتِ   یثѧَاتُ لِلْخَبِیثѧِینَ  الخَبِ :قѧول االله تعѧالى  جѧاء فѧي   
  .) )11وَالطَّیِّبُونَ لِلطَّیِّبَاتِ لِلطَّیِّبِینَ
 ولكن ما الطریقة لمعرفة جمال المرأة وحسن ھیئتھا؟ ھل یكتفي الشѧاب   

  أن یرى بنفسھ صاحبة الجمال؟ لھ  أن الأوْلىووصف الآخرین؟ أب
أن  الѧѧزواجإن الإسѧلام أبѧاح لمѧن یریѧد     : ھѧذا السѧؤال نقѧѧول   للإجابѧة عѧن    

وذلѧك بѧالنظر إلیھѧا، فѧإن رأى منھѧا مѧا یعجبѧھ، تقѧدم          ،یتعرف على جمال المѧرأة 
امѧرأة، فقѧال   أراد أن یتѧزوج  لخطبتھا، فعن المغیرة بن شعبة رضي االله عنھ أنѧھ  

ؤدم یѧѧُ  فإنѧѧھ أحѧѧرى أن  ،اذھѧѧب فѧѧانظر إلیھѧѧا   ": صѧѧلى االله علیѧѧھ وسѧѧلم   النبѧѧي لѧѧھ 
  .)12("بینكما

صѧلى االله  قѧال رسѧول االله   : وعن جѧابر بѧن عبѧد االله رضѧي االله عنѧھ قѧال        
إذا خطب أحدكم المرأة، فѧإن اسѧتطاع أن ینظѧر إلѧى مѧا یѧدعوه إلѧى        " وسلم ھعلی

، فكنѧѧت اتخبѧѧّأ لھѧѧا، حتѧѧى رأیѧѧت منھѧѧا مѧѧا    جاریѧѧةفخطبѧѧت : قѧѧال "نكاحھѧѧا فلیفعѧѧل 
  .)13(دعاني إلى نكاحھا، فتزوجتھا

 ھصѧلى االله علیѧ  كنѧت عنѧد النبѧي    : أبي ھریѧرة رضѧي االله عنѧھ قѧال    وعن   
فأتѧѧاه رجѧѧل، فѧѧأخبره أنѧѧھ تѧѧزوج امѧѧرأة مѧѧن الأنصѧѧار، فقѧѧال لѧѧھ رسѧѧول االله     وسѧѧلم

فѧانظر إلیھѧا، فѧإن     ،فاذھب: (لا، قال: أنظرت إلیھا ؟ قال " صلى االله علیھ وسلم
  .)14("في أعین الأنصار شیئاً
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، كѧان ذلѧك سѧبباً قویѧاً فѧي دوام الألفѧة       فإذا اقتنع كل طرف بجمال الآخر  
والاسѧتقرار العѧاطفي   والمحبة، وسѧكون الѧنفس، وغѧض البصѧر، وحفѧظ الفѧرج،       

  .والوجداني
إلا أن الباحѧث عѧѧن الجمѧѧال علیѧھ أن ینتبѧѧھ إلѧѧى أن الجمѧال وصѧѧف غیѧѧر      

كثیѧѧرة، وقѧد یطѧѧرأ مѧѧا   ومفاجأتѧѧھوإن كѧѧان بطѧيء الѧѧزوال، فعѧѧوادي الѧزمن    ،دائѧم 
لأن متعلѧق  ، والألفѧة إلѧى عѧذاب     ،فیتحѧوّل الحѧب إلѧى كراھیѧة     یغیر ھذه الصفة،

  .)15(الحب قد زال
وألا یكѧون طلѧѧب الجمѧال الخѧѧارجي علѧى حسѧѧاب الѧدین والأخѧѧلاق، لأن       

  المرأة الجمیلة عدیمة الأخلاق تلقى في نفس صاحبھا الشك والریبة، 
ایѧات  وأمѧاكن النف  ،فھذه المѧرأة كѧالوردة الجمیلѧة التѧي تنبѧت فѧي المزابѧل         

والقمامѧѧة یعجبѧѧك مظھرھѧѧا، ولكѧѧن لا تجѧѧد لھѧѧا رائحѧѧة، وإن وجѧѧدت فھѧѧي كریھѧѧة  
  .ضرھا أكثر من نفعھا ،سامة ملوثة

الشѧѧاب بѧѧامرأة  يیبتلѧѧ وولكѧѧن قѧѧد یحѧѧدث أن تُبتلѧѧى المѧѧرأة برجѧѧل ذمѧѧیم، أ   
یقѧѧول   ،وكѧѧبح جمѧѧاح الѧѧنفس عѧѧن النفѧѧور والامتعѧѧاض      ،الصѧѧبربقبیحѧѧة فعلیھمѧѧا  

شѧَرٌّ   ووَھُ وَعَسَى أَن تُحِبُّوا شَیْئاً خَیْرٌ لَّكُمْووَھُ ھُوا شَیْئاًوَعَسَى أَن تَكْرَ: تعالى
  .) )16لَّكُمْ

یروى أن عمران بѧن حطѧان دخѧل یومѧاً علѧى امرأتѧھ، وكѧان عمѧران قبیحѧاً               
ذمیمѧѧاً قصѧѧیراً، وكانѧѧت ھѧѧي مѧѧن أجمѧѧل بنѧѧات العѧѧرب، فلمѧѧا نظѧѧر إلیھѧѧا أعجبتѧѧھ       

أبشѧر فѧإني وإیѧاك    : الله أجمѧل النسѧاء، فقالѧت   لقѧد أعطѧاني ا  : ما شأنك؟ قال: فقالت
عطیѧѧت مثلѧѧي فشѧѧكرت، فالشѧѧكر نصѧѧف   أُلأنѧѧك : كیѧѧف؟ فѧѧردّت: فѧѧي الجنѧѧة، قѧѧال 

  .)17()بتلیت بمثلك فصبرت، فالصبر نصف الإیمانأُالإیمان، وأنا 
  :الحسب والنسب: ثالثاً

  .العكس: إن معناھما واحد، وقیل: ھاتان الكلمتان قیل
لشرف بالآباء والأقѧارب، مѧأخوذ مѧن الحسѧاب، لأنھѧم      ا: فالحسب في الأصل    

 ѧفات   وإذا تفاخروا عدُّوا مناقبھم، وآثار قومھم وحسبوھا، وعلیھ فالحسب ھѧالص
الحمیدة التي یتصف بھا ھؤلاء، كѧالكرم والجѧود، والشѧجاعة والتقѧوى إلѧى غیѧر       

  .)18(ذلك من الصفات التي یفتخر بھا الإنسان
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نسѧان بآبائѧھ وأجѧداده الѧذین ینتسѧب إلѧیھم مѧن حیѧث         صلة الإ وفھ: أما النسب     
فیكѧون الإنسѧѧان ذا   فقѧد یجتمѧع الحسѧѧب والنسѧب،    ،الѧولادة، ومھمѧا یكѧن مѧѧن أمѧر    

شѧѧریفة، ومѧѧع ذلѧѧك یتصѧѧف بالصѧѧفات الحمیѧѧدة، وقѧѧد یكѧѧون نسѧѧبھ     یبةسѧѧحسلسѧѧلة 
، ولѧѧذلك فѧѧإن كثیѧѧراً مѧѧن  )19(ولكѧѧنَّ أخلاقѧѧھ كریمѧѧة، وقѧѧد یكѧѧون العكѧѧس   ،وضѧѧیعاً

 ѧѧاس یتطلعѧѧریض، أ  النѧѧاه العѧѧى الجѧѧق، أ  وون إلѧѧب العریѧѧن    والنسѧѧدُّ مѧѧا یعѧѧى مѧѧإل
فѧلا   ، )20(شرف الآباء والأجداد، غیر ملاحظین كمѧال النفѧوس، وحسѧن التربیѧة    

ھѧѧمّ لھѧѧم إلا أن یكѧѧون الواحѧѧد مѧѧنھم موضѧѧع عѧѧز وافتخѧѧار، وذا مركѧѧز اجتمѧѧاعي    
      ѧѧھ الاجتماعیѧن عیوبѧѧاً مѧھ عیبѧѧتر بѧیتھ، ویسѧѧي شخصѧاً فѧѧھ نقصѧل بѧѧوق یكمѧة مرم

فھؤلاء لا یجنُون من حرثھم إلا الدناءة والامتھان، فیقادون كما تقاد الدواب إلى 
ѧѧُر وتَّزْھѧѧرأة تفتخѧѧى، لأن المѧѧلأ والمرعѧѧین   والكѧѧروف بѧѧالي المعѧѧبھا العѧѧھ بنسѧѧعلی

 ѧѧاس، وھѧѧدوماً      والنѧѧاً لا مخѧѧاً، خادمѧѧداً لا زوجѧѧھ عبѧѧیش حیاتѧѧر یعѧѧیع الحقیѧѧالوض
  .یشتري سعادتھ بشقائھ

فѧإنھم یبحثѧѧون عѧѧن   ،الѧراغبین فѧѧي الѧزواج مѧѧن الشѧباب والفتیѧѧات   أمѧا بعѧѧض       
الحسب والنسب ویحرصون علیھ فیمن یریدون الاقتران بھ، ولھѧم فѧي ذلѧك نیѧّة     
حسنة، ومقصد طیب، ودافѧع نبیѧل، لا یریѧدون مѧن وراء ذلѧك سѧوى الاطمئنѧان        
علѧѧى طھѧѧارة النسѧѧب، وشѧѧرف البیئѧѧة التѧѧي عѧѧاش فیھѧѧا الطѧѧرف الآخѧѧر، لأثرھمѧѧا    

، وعلѧى الأسѧѧرة  )21(الخلѧق فѧي ذات الإنسѧان، وأثرھمѧѧا علѧى تربیѧة الأولاد     علѧى  
تأثر الأبنѧاء  یوجمیعھا بعد ذلك، لأن الزوجین یتأثر كل منھما بالآخر في حیاتھ، 
          .إیجاباً ووالبنات بسلوك الآباء، فھم یرثون عنھما العدید من الصفات سلباً أ

لأن مѧѧن  ؛الأصѧѧل يمѧѧّرجѧل والمѧѧرأة كری ولھѧذا اسѧѧتحب الإسѧѧلام أن یكѧѧون ال      
طبیعة الأصل الكѧریم أن یتفѧرع عنѧھ مثلѧھ، فالأحفѧاد امتѧداد للسѧابقین مѧن الآبѧاء          

النѧѧاس معѧѧادن، خیѧѧارھم فѧѧي   ": صѧѧلى االله علیѧѧھ وسѧѧلم والأجѧѧداد، یقѧѧول الرسѧѧول  
  .)22("إذا فقھوا ،الجاھلیة خیارھم في الإسلام

أبنѧاء أمتѧھ إلѧى الاختیѧار     داً وموجھѧاً  مرش  صلى االله علیھ وسلم یقول النبيو     
تخیѧَّروا  "االله عنھا  رضيروتھ عائشة  الذيفي الحدیث الزواج، إراد الجید عند 

، وعلیѧھ فѧإن الاختیѧار المبنѧي علѧى      )23("لنطفكم، وانكحوا الأكفاء، وانكحوا إلیھم
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ویقلѧل مѧن الخلافѧات الزوجیѧة      ،یѧدیم الألفѧة والمحبѧة    ،اختیѧار سѧلیم   ،ھذه الأسѧس 
  .یبعدھم عن أخطار الطلاقو

وصѧون أولادھѧم قُبیѧل زواجھѧم بكѧل مѧا       یُولھذا نجد بعض الآبѧاء والأمھѧات        
ѧѧالح  وھѧѧریم وصѧѧر       ،كѧѧواطن الخیѧѧى مѧѧدوھم إلѧѧاتھم، فیرشѧѧي حیѧѧعدوا فѧѧى یسѧѧحت

فیفعلوھا، ومواطن السوء فیجتنبوھا، فھذا الخطاب بن علѧي المخزومѧي یوصѧي    
لرجѧل سѧكنھ، ولا عѧیش لѧھ مѧع خلافھѧا، فѧإذا        یѧا بنѧي، إن زوجѧة ا   : (ابنھ قائلا لھ

ھممت بنكاح امرأة، فاسأل عѧن أھلھѧا، فѧإن العѧروق الطیبѧة تنبѧت الثمѧار الحلѧوة         
فعلیك بالعطوف الودود، المباركѧة الولѧود، والمأمونѧة علѧى غیھѧا، المحبوبѧة مѧع        

  .)24()جیرانھا، المحمودة في سرھا وإعلانھا
ي قالѧѧت لابنتھѧѧا قبѧѧل أن تخѧѧرج لبیѧѧت  وروي أن أسѧѧماء بنѧѧت خارجѧѧة الفѧѧزار      

صѧرت إلѧى فѧراش لѧم     فبنیَّتي إنك خرجت من العش الذي فیھ درجѧت،  (: زوجھا
تعرفیھ، وقرین لم تألفیھ، فكوني لھ أرضاً یكن لك سماءً، وكѧوني لѧھ مھѧاداً یكѧن     
لك عماداً، وكوني لھ أمة یكن لك عبѧداً، لا تلحقѧي بѧھ فѧیقلاك، ولا تباعѧدي عنѧھ       

أنفѧھ، وسѧمعھ    أحضѧى نا منك فاقربي منھ، وإن نأى فابعدي عنھ، وفینساك، إن د
وعینѧѧھ، فѧѧلا یشѧѧمُّ منѧѧك إلا طیبѧѧاً، ولا یسѧѧمع منѧѧك إلا حسѧѧناً، ولا ینظѧѧر منѧѧك إلا     

  .)25()جمیلاً
سѧعد كѧل منھمѧا فѧي الѧدنیا قبѧل الآخѧرة         ،فإذا فاز الإنسان بمثѧل ھѧذا القѧرین         

كون عماداً من أعمѧدة الѧوطن وفخѧراً    وكانت الذریة التي ینجبانھا ذریة صالحة ت
  .لأمتھم ودینھم

  :الدین ومكارم الأخلاق: رابعاً
 وفھѧ  )26(والاستقامة على الطریق المسѧتقیم  ،یقصد بالدین الصلاح والتقوى      

وھѧذه الصѧفة    ،المعیار الأول، والأصل في الاختیار، وعلیھ یقوم أسѧاس الѧزواج  
صѧѧبر، والعفѧѧّة، والصѧѧدق والتواضѧѧع  جامعѧѧة لكѧѧل فضѧѧائل الخیѧѧر، ومѧѧن أھمھѧѧا ال  

لھѧا الأثѧر   یكѧون  الكریمة التѧي   الفضائلوالإخلاص، والتسامح إلى غیر ذلك من 
على استمرار العلاقѧة الزوجیѧة، واسѧتقرارھا ودوامھѧا، وتѧدفع بصѧاحبھا        الطیب

مشѧین ومھلѧك   وومѧا ھ  ،إلى الفضیلة وفعل كل خیر وصالح، وتبعده عن كل شѧر 
 ѧѧاس الѧѧي أسѧѧلاق ھѧѧھ  ، دین لأن الأخѧѧلاق لѧѧن لا أخѧѧن لمѧѧلا دیѧѧول   فѧѧول الرسѧѧیق- 
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لكѧѧل ": ویقѧѧول أیضѧѧاً )27("بعثѧѧت لأتمѧѧم محاسѧن الأخѧѧلاق " :صѧلى االله علیѧѧھ وسѧѧلم 
  .)28("وخلق الإسلام الحیاء ،دین خلق

صѧلى االله علیѧھ   النبي  فقد وجھاختیار شریك الحیاة ولأھمیة ھذا الأصل في      
إلѧى   اء في العدید من الأحادیث النبویѧة على حد سو للرجال والنساءحدیثھ  وسلم

    ѧفات ھѧن الصѧھ مѧھ      وأن ما یؤخرونѧرص علیѧدیم والحѧى بالتقѧھ    الأولѧول علیѧفیق
لمالھѧا  : تѧنكح المѧرأة لأربѧع   ":بѧوھریرة  أفѧي الحѧدیث الѧذي رواه     الصلاة والسلام

  .)29("ولحسبھا، ولجمالھا، ولدینھا فاظفر بذات الدین تربت یداك
مѧѧن أنھѧѧم یحبѧѧون فѧѧي   _ فѧѧي العѧѧادة_ث بمѧѧا یفعلѧѧھ النѧѧاس الحѧѧدی صѧѧرّحفقѧѧد       

المرأة المال، والجمال، والحسب، وآخر ما یطلبونھ منھا الѧدین، فأرشѧدھم النبѧي    
  .)30(الأولى بالتقدیم والحرص علیھوإلى أن ما یؤخرونھ ھ صلى االله علیھ وسلم

فصاحبة الدین ھي التي تأمر بѧالمعروف وتنھѧى عѧن المنكѧر، صѧادقة غیѧر       
، تطیع زوجھا في غیѧر معصѧیة، وتحفظѧھ فѧي     شریفة طاھرة، غیر زانیةاذبة، ك

نفسھ ومالھ إذا غѧاب، ولا تخѧرج مѧن بیتѧھ إلا بإذنѧھ، ولا تѧأذن لأحѧد فѧي دخѧول          
 :أمامѧة وفیمѧا رواه أب  صلى االله علیھ وسѧلم  النبيلا یریده، وفي ذلك یقول وبیتھ ھ

إن أمرھѧѧا   ،وجѧѧة صѧѧالحة  خیѧѧراً لѧѧھ مѧѧن ز  ،مѧѧا اسѧѧتفاد المѧѧؤمن بعѧѧد تقѧѧوى االله     "
إن أقسѧم علیھѧا أبرتѧھ، وإن غѧاب عنھѧا حفظتѧھ       فѧ أطاعتھ، وإن نظر إلیھا سѧرّتھ،  

فَالصѧَّالِحَاتُ قَانِتѧَاتٌ حَافِظѧَاتٌ لِّلْغَیѧْبِ     :  ثم تلا قول االله تعالى )31("في نفسھا ومالھ
  .)32(}بِمَا حَفِظَ اللّھُ

ھѧا الѧركین، وأساسѧھا المتѧین     والمرأة الصالحة عمѧاد الأسѧرة المسѧلمة، وركن        
یقѧول   )33(وھي متعة الحیاة الأولى عند الرجل، بل ھي خیر متѧاع لѧھ فѧي الحیѧاة    

الѧدنیا متѧاع، وخیѧر    (وفیما رواه عبداالله بن عمر: صلى االله علیة وسلم -الرسول 
  .)34()متاع الدنیا المرأة الصالحة

وتتضѧѧاءل كѧѧل  وأمѧѧام ھѧѧذه الأخѧѧلاق والفضѧѧائل تتلاشѧѧى كѧѧل الأوصѧѧاف،             
المقѧѧاییس التѧѧي یضѧѧعھا النѧѧاس نُصѧѧب أعیѧѧنھم فѧѧي العѧѧادة، فѧѧالمرأة إذا كانѧѧت ذات   

كانѧت ثریѧة بلغѧت ثروتھѧا الآلاف بѧل       وصѧاحبة جѧاه وسѧلطان، أ    وجمال فتѧّان، أ 
تحѧل  قѧد  التѧي  وھي بعیدة عن الدین والأخلاق فتلѧك المصѧیبة العظمѧى    ، الملایین

لѧѧذلك  ، ومعاملاتھѧا السѧیئة  ، الخاطئѧة وذلѧك بتصѧرفاتھا   بѧالزوج والأسѧرة كاملѧة،    
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تѧѧزوج امѧѧرأة لمالھѧѧا لѧѧم یѧѧزده االله إلا   مѧѧن: (صѧѧلى االله علیѧѧة وسѧѧلمیقѧѧول الرسѧѧول 
فقراً، ومن تزوج امرأة لحسبھا لѧم یѧزده االله إلا دنѧاءة ومѧن تѧزوج امѧرأة لѧیغض        

یصѧѧل رحمѧѧھ، بѧѧارك االله لѧѧھ فیھѧѧا، وبѧѧارك لھѧѧا        وبھѧѧا بصѧѧره، ویحفѧѧظ فرجѧѧھ، أ   
  .)35()فیھ

لا یخѧѧاف االله، ولا ، فاسѧѧقاً فѧѧاجراً، وكѧѧذلك إذا كѧѧان الѧѧزوج عѧѧدیم الأخѧѧلاق        
یقف عند حدوده، فتلك الفتنة الكبرى لھذه المرأة المسكینة، لأن حیاتھѧا معرضѧة   
للفساد، والفتنة، ولھذا فإن حسن الاختیار القائم على الѧدین فѧي الѧزوج والزوجѧة     

حبة، ثم یكون أثѧره الطیѧب بعѧد ذلѧك     یتبعھ صلاح أمر الأسرة، ودوام الألفة والم
على الأبناء والبنات فیكونوا أعضاء صѧالحین فѧي مجѧتمعھم ففѧي الحѧدیث الѧذي       

إذا جѧѧѧاءكم مѧѧѧن : (حѧѧѧاتم المزنѧѧѧي أن النبѧѧѧي صѧѧѧلى االله علیѧѧѧة وسѧѧѧلم قѧѧѧال  ورواه أب
  .)36()ترضون دینھ وخلقھ فانكحوه، إلا تفعلوا تكن فتنة في الأرض وفساد

یظلѧѧم إذا غضѧѧب، ولا یھجѧѧر بغیѧѧر سѧѧبب، ولا یسѧѧيء     فصѧѧاحب الѧѧدین لا         
ولا یكѧѧون سѧѧبباً فѧي فتنѧѧة أھلѧѧھ وأسѧѧرتھ  ، والشѧتم واللعѧѧن ، معاملѧة زوجتѧѧھ بالسѧѧّب 

ممѧّن  : (الحسن بن علي رضي االله عنھ بقولھولذلك جاء في الأثر أن رجلا سأل 
أحبھѧѧѧѧا أكرمھѧѧѧѧا، وإن أبغضѧѧѧѧھا لѧѧѧѧم   ممѧѧѧѧّن یتقѧѧѧѧي االله، فѧѧѧѧإن : أزوج ابنتѧѧѧѧي؟ قѧѧѧѧال

وعلѧѧى ھѧѧذا الأسѧѧاس سѧѧار أغلѧѧب النѧѧاس فѧѧي مجتمعنѧѧا المسѧѧلم قѧѧدیماً     )37()یظلمھѧѧا
  .وحدیثاً

غیر ذلك من الأوصѧاف   وم أالتعلی والحسب، أ وأ، إن الجمال: ومع ھذا لا نقول
تمامѧاً، لأن جمѧال   مرغوب فیھ، بل على العكس من ذلѧك   لاو، شيء غیر معتبر

، ویكѧون سѧبباً   المحرمѧات  المرأة یعین على إحصان الزوج، وغѧض بصѧره عѧن   
فإنھѧا تعѧѧین زوجھѧѧا  ، والنسѧѧب الشѧѧریف ، فѧي دوام المحبѧѧة، وكѧѧذلك ذات الحسѧب  

على البذل والعطاء، وفعل المعروف، والمرأة المتعلمة تعرف مالھا وما علیھѧا،  
وتلتزم حدودھا بسلوكھا الجمیل مع زوجھا وأولادھا، ولكن یجѧب ألا یكѧون كѧل    

 خیѧѧر فѧѧي جمѧѧال، ولا حسѧѧب، ولا  ھѧѧذا علѧѧى حسѧѧاب الѧѧدین، فѧѧإن كѧѧان كѧѧذلك فѧѧلا  
  .نسب

لا "یقول الرسول صلى االله علیة وسلم في الحدیث الذي رواه عبداالله بن عمѧر    
تزوجوا النسѧاء لحسѧنھن، فعسѧى حسѧنھن أن یѧؤذیھن، ولا تزوجѧوھن لأمѧوالھن        
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فعسى أموالھن أن تطغیھن، ولكѧن تѧزوجھن علѧى الѧدین، ولأمѧة خرمѧاء سѧوداء        
  .أَعْجَبَكُم﴾ولوقول تعالى﴿ ولعبدٍ مُؤمِنٍ خَیْر من مُشْرِكٍ وی. )38("ذات دین أفضل

  :الاستشارة بین الآباء والأولاد: خامساً
لقد كان من تكریم االله للمرأة أن أعطاھا حق اختیار الزوج، فلѧیس لأحѧد أن        

 وفھѧѧ، ، وكѧѧذلك الشѧѧاب )39(یكرھھѧѧا علѧѧى الѧѧزواج ممѧѧن لا تریѧѧد ولا ترغѧѧب فیѧѧھ  
ة التي یرغب في الاقتران بھا، وتكون شریكة حیاتѧھ، ومѧع ھѧذه    عادة یختار الفتا

ن لمѧا فѧي ذلѧك مѧ    ، الحریة فھما لا یستغنیان عادة عѧن نصѧح واستشѧارة الوالѧدین    
یحرصون كѧل الحѧرص علѧى سѧعادة أبنѧائھم       فالآباءمصلحة لھما عاجلاً وآجلاً، 

فھѧم   ویعѧرف حقѧوقھم،  ، وبناتھم، ولا یبحثون لھم إلا عن الѧذي یصѧون كѧرامتھم   
أكثѧѧر تجربѧѧة فѧѧي الحیѧѧاة، وتبصѧѧر بحقѧѧائق الأمѧѧور، فقѧѧد تتغلѧѧب العاطفѧѧة العѧѧابرة     
بالفتѧѧاة، فتتعلѧѧق بالشѧѧاب الѧѧذي یطلبھѧѧا لمظھѧѧره دون رویѧѧَّة، حیѧѧث یغلبھѧѧا الھѧѧوى     
ورھافѧѧة الحѧѧس علѧѧى أن تѧѧرى مصѧѧلحتھا الحقیقیѧѧة مѧѧن خѧѧلال المظھѧѧر الѧѧذي قѧѧد     

حتѧѧاج إلѧѧى مѧѧن یقѧѧف إلѧѧى  فت، یكѧѧون متكلفѧѧاً خادعѧѧاً، یخفѧѧي تحتѧѧھ أكثѧѧر ممѧѧا یظھѧѧر 
الشѧѧاب الѧѧذي یضѧѧع فѧѧي حسѧѧابھ كѧѧل     وجانبھѧѧا، وینبھھѧѧا إلѧѧى الاختیѧѧار المناسѧѧب     

  .)40(المقومات لزواج سعید ناجح
 وفقѧѧد ینخѧѧدع وراء الجمѧѧال المتصѧѧنع، أ  ، وكѧѧذلك الحѧѧال بالنسѧѧبة للشѧѧاب    

والاقتران بھѧا، فمѧا   ، وراء الجاه والسلطان المزیف لفتاة أحلامھ، فیتقدم لخطبتھا
إلا أیѧѧѧام وبضѧѧѧعة لیѧѧѧالٍ، حتѧѧѧى ینكشѧѧѧف وجѧѧѧھ الحقیقѧѧѧة، وتسѧѧѧقط الأقنعѧѧѧѧة         ھѧѧѧي  

فѧѧلا یتعنѧѧت الشѧѧباب ، المسѧѧتعارة، فینѧѧدم حѧѧین لا ینفѧѧع النѧѧدم، وتفادیѧѧاً لمѧѧا قѧѧد یقѧѧع   
بѧل مѧن الواجѧب أن    ، والفتیات بآرائھم المنفردة باسم الحریة والحضارة والتمѧدن 

الأبѧѧوین، واستشѧѧارة خاصѧѧة وبتكѧѧون ھنѧѧاك استشѧѧارة بѧѧین أفѧѧراد الأسѧѧرة الواحѧѧدة  
لیشѧѧیروا علѧѧى الѧѧزوج    ، بعѧѧض العقѧѧلاء مѧѧن الأصѧѧدقاء، وأھѧѧل الخیѧѧر والفضѧѧل      

  .بزوجة صالحة تعینھ على متاعب الحیاة، وتقف إلى جانبھ وقت الأزمات
وكѧذلك المѧرأة فلھѧا الحѧق فѧي أن تسѧتعین بمѧن تشѧاء فѧي اختیѧار الѧѧزوج             

االله علیھѧا لمѧا حلѧَّت    المناسب، فقد جاء في الحدیث أن فاطمة بنت قیس رضѧوان  
إن : (فقالѧت  ، من العدة بعد أن طلقھѧا زوجھѧا، أتѧت النبѧي صѧلى االله علیѧة وسѧلم       

 صلى االله علیѧة وسѧلم  وأبا جھم خطباني، فقال رسول االله معاویة بن أبي سفیان، 
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"ѧѧا أبѧѧھ     وأمѧѧال لѧѧعلوك لا مѧѧة فصѧѧا معاویѧѧھ، وأمѧѧن عاتقѧѧاه عѧѧع عصѧѧلا یضѧѧجھم ف
  "فنكحت أسامة واغطبت بھ: ل فاطمة، تقو)41()انكحي أسامة بن زید

إن لѧي بنتѧاً   : (ویروى أن رجلاً جاء إلى الحسن بѧن علѧي یسѧألھ فقѧال لѧھ       
زوجھѧѧا لمѧѧن یتقѧѧي االله، فѧѧإن أحبھѧѧا أكرمھѧѧا، وإن   : فمѧѧن تѧѧرى أن أزوجھѧѧا؟ فقѧѧال 

  .)42()أبغضھا لم یظلمھا
فѧي  وبحث ورویة فإن الزوجین سیعیشان حیاتھما  ، فإذا تم الاختیار بعد مشورة
  .ھناء، وسعادة، وراحة بال

بѧاء إلѧى أن الاسѧѧتبداد   الأ إلا أننѧي فѧي ھѧذا المجѧال أحѧѧب أن أنبѧّھ بعѧض         
ѧѧدم الاسѧѧالرأي، وعѧѧات أبѧѧى رغبѧѧبتماع إلѧѧزواج نѧѧى الѧѧارھم علѧѧاتھم، وإجبѧѧائھم وبن

ممن لا یرغبون فیھ، فإن ھذا التصرف قد یدفع بعضھم إلى التمرد والتفلت مѧن  
یصل الأمѧر إلѧى مخالفѧة أوامѧر االله سѧبحانھ وتعѧالى ویقѧع        العادات والتقالید، وقد 

ومѧѧن ثѧѧم یجѧѧب أن تكѧѧون ھنѧѧاك ، مѧѧالا یحمѧѧد عقبѧѧاه، وینѧѧدمون حѧѧین لا ینفѧѧع النѧѧدم 
مѧھ وأحزانѧھ   قع علѧیھم مسѧؤولیة ھѧذا الѧزواج لا    لأنھم ھم الذین ست، استشارة لھم 

االله  نبѧي صѧلى  ن جاریة بكراً أتѧت ال أفقد جاء عن ابن عباس . مسراتھووأفراحھ 
باھѧا زوجھѧا وھѧي كارھѧة فخیرھѧا النبѧي صѧلى االله علیѧھ         عیھ وسلم فѧذكرت أن أ 

   )43(. وسلم
  :التقارب في العمر: سادساً
إن الفѧѧارق البعیѧѧد بѧѧین الѧѧزوجین فѧѧي العمѧѧر مѧѧن الناحیѧѧة الشѧѧرعیة لا یكѧѧون         

رضا بین الطѧرفین إلا أن الواقѧع المعѧاش ومѧا یقѧع      مانعا من الزواج مادام ھناك 
من الأمور التي ینبغي أن یلاحظھѧا كѧل مѧن    ھ من مشاكل یدفعنا إلى القول إنھ فی
مقبѧѧل علѧѧى الѧѧزواج أن یكѧѧون ھنѧѧاك تقѧѧارب وتناسѧѧب بѧѧین الرجѧѧل والمѧѧرأة فѧѧي  وھ

بحیѧѧѧث لا یكѧѧѧون الفѧѧѧارق بینھمѧѧѧا شاسѧѧѧعاً وطѧѧѧویلاً ثلاثѧѧѧین       ،  عمرھمѧѧѧا الزمنѧѧѧي 
لخاصѧة التѧي   أكثر، فلكѧل عصѧر ظروفѧھ، ولكѧل جیѧل ثقافتѧھ ا      وأ، أربعین سنة وأ

تُمیѧѧزه عѧѧن غیѧѧره مѧѧن الأجیѧѧال السѧѧابقة واللاحقѧѧة فѧѧي كثیѧѧر مѧѧن مجѧѧالات الحیѧѧاة     
  .كالتعلیم، والاقتصاد والثقافة، وحتى في الأكل والشراب، وطریقة الحدیث

فما كان بالأمس من الكمالیات، أصبح الیوم من الضروریات، وما كѧان    
  .تافھاً قد یكونوبالأمس ضروریاً أصبح الیوم عدیم الجدوى 
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ومѧѧن ثѧѧم فكلمѧѧا تقѧѧارب الزوجѧѧان فѧѧي السѧѧن كѧѧان التفѧѧاھم والوئѧѧام، ودوام     
ویعѧѧین علѧѧى احتѧѧواء   ، والألفѧѧة والمحبѧѧة بѧѧین الѧѧزوجین   . العشѧѧرة، وبقѧѧاء المѧѧودة  

أمѧا إذا كѧان الفѧارق كبیѧراً فѧي السѧن       ، المشاكل والخصومات التي قد تقع بینھمѧا  
الغالѧب یولѧد الكثیѧر مѧن الآثѧار       خاصة إذا كانت الفتاة مكرھة على ذلك، فإنھ في

السلبیة على نفسѧیتھا، فѧلا تجѧد حاجتھѧا عنѧده، ولѧن یشѧاركھا نظرتھѧا فѧي الحیѧاة           
ومتطلباتѧھ تختلѧف   ، وأسѧلوب حدیثѧھ  ، فالشیخ المتقѧدم فѧي العمѧر سѧیكون تفكیѧره      

لن یسѧѧѧتطیع أن ومѧѧѧن جمیѧѧѧع النѧѧѧواحي، فھѧѧѧ ، الثلاثѧѧѧین وأ،  عѧѧѧن ابنѧѧѧة العشѧѧѧرین  
نطلاقتھѧѧا ونظرتھѧѧا للحیѧѧاة، وبѧѧذلك یسѧѧتحیل أن تكѧѧون      یجاریھѧѧا فѧѧي حیویتھѧѧا وا  

قѧد تѧدفع الفتѧاة بنفسѧھا      )44(حیاتھا معѧھ حیѧاة قلѧب وروح بѧل حیѧاة أشѧباح وأوھѧام       
إلѧѧѧى الانѧѧѧزلاق فѧѧѧي المتاھѧѧѧات والانحرافѧѧѧات إن لѧѧѧم تحѧѧѧرس نفسѧѧѧھا بѧѧѧالأخلاق         

  .والفضیلة
  :المستوى الثقافي والوظیفي: سابعاً

    ѧم ھѧاب     وكѧون الشѧع أن یكѧل ورائѧجمی     ѧتوى لا بѧى مسѧاة علѧھ  أوالفتѧس ب
مѧѧن العلѧѧم والمعرفѧѧة العامѧѧة، ووعѧѧي تѧѧام بمѧѧا ھمѧѧا مُقѧѧدِمان علیѧѧھ مѧѧن مسѧѧؤولیات    

ظلѧم، فیعیشѧان    وفیؤدیھѧا كѧل منھمѧا دون تعنѧّت أ    ، وواجبات لبنѧاء بیѧت الزوجیѧة   
في رحلة الحیاة الطویلة متحابین متآلفین، یسѧكن كѧل منھمѧا إلѧى الآخѧر فѧي ظѧل        

  .سلوب العذب الجمیلالكلمة الطیبة، والأ
ولكن قد یحدث أن الفتاة لا تبحث إلا عن الشاب الѧذي یحمѧل الشѧھادات      
  .دون النظر إلى آدابھ وأخلاقھ، ویتولى المناصب العالیة الرفیعةالعلیا، 

وكذلك یفعل الشاب فلا یرید من الزوجة إلا أن تكون موظفة تعمѧل فѧي     
یѧѧاة، وتسѧѧاعده علѧѧى تѧѧوفیر    مؤسسѧѧة مѧѧن المؤسسѧѧات لتعینѧѧھ علѧѧى متطلبѧѧات الح     

الحاجѧѧѧѧات الیومیѧѧѧѧة للبیѧѧѧѧت والأولاد، وبعضѧѧѧѧھم الآخѧѧѧѧر یحѧѧѧѧرص علѧѧѧѧى المѧѧѧѧرأة   
المتعلمة، ولیس المقصѧود تعلیمѧاً أولیѧاً، بѧل تعلیمѧاً تمѧنح بѧھ الشѧھادات العلیѧاً فѧي           

وھذا مقصد نبیل، ولѧھ مѧا یبѧرره لأن     ... القانون وأالتربیة  والھندسة أ والطب أ
 ѧѧأن صѧѧن شѧѧع مѧѧم یرفѧѧى  العلѧѧة معنѧѧى معرفѧѧبیل إلѧѧق وسѧѧھ الطریѧѧرُ أمامѧѧاحبھ، وینی

      ѧر، فھѧاه الآخѧѧھ اتجѧون علیѧب أن یكѧѧا یجѧاة، ومѧة   والحیѧѧة المتعلمѧرى أن الزوجѧѧی
 ىالتѧѧي سѧتدخل السѧѧعادة والھنѧاء علѧѧ  ،  ھѧي الزوجѧة المثالیѧѧة فѧي العصѧѧر الحѧدیث    
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بیتھا بفضل عقلھا وعلمھا، وستحقق رسالتھا مع زوجھا وأولادھا مѧن خѧلال مѧا    
الذي تُعلمھم إیѧاه، فیعیشѧان    )45(متھ من أسلوب التربیة النافع، والسلوك السلیمتعل

      ѧزواج ھѧن الѧدفھم مѧبعض ھѧر أن الѧوحیاتھما على الحب والوئام والانسجام، غی 
السѧفر   والاستیلاء على أموالھا، والتمتع بمѧا تحصѧل علیѧھ مѧن مرتѧب شѧھري، أ      

لیتشѧرف ویفتخѧر بھѧا أمѧام      وأ،لیكمل نقصاً في شخصیتھ  ومعھا إلى الخارج،  أ
، الناس فѧي الوسѧط الاجتمѧاعي، فھѧي المتمدنѧة المتحضѧرة، لا الجاھلѧة المتزمتѧة        

  .على نفسھا، ولا یبالون بعد ذلك بالصفات الأخرىولا المنطویة 
فما یعتقده الѧبعض أنѧھ سѧبب للسѧعادة قѧد یكѧون سѧبباً للشѧقاء، فقѧد تفتخѧر             

ѧѧات أ ووتزھѧѧن الموظفѧѧوة مѧѧض النسѧѧنالمت وبعѧѧى أزواجھѧѧات علѧѧد ، علمѧѧذین قѧѧوال
ا على درجة علمیة أقل مѧنھن، فیأخѧذ الѧزوج فѧي منѧاداة زوجتѧھ یѧا أسѧتاذة         ویكون

تراھا في أكثѧر أوقاتھѧا متنقلѧة بѧین المكتبѧات ودور      ، یامھندسة  وأ، یا دكتوره وأ
أمѧѧѧام مكتبھѧѧѧا فѧѧѧي البیѧѧѧت بѧѧѧین الكتѧѧѧب، وجھѧѧѧاز الحاسѧѧѧوب، وتحضѧѧѧیر    والعلѧѧѧم، أ

متنقلѧة بѧین    وبیانѧات والمعلومѧات مѧن المحѧاكم والنیابѧات، أ     لجمѧع ال  والدروس، أ
فتھمѧل زوجھѧا   ، وإجѧراء العملیѧات  ، المستشفى والعیادات للكشف على المرضѧى 

وأولادھا وشؤون بیتھا، لأن أعمالھا العدیدة والمتنوعة قد تأخذ جلّ وقتھا فتعود 
ثѧم لا تسѧتطیع   تحتاج إلى الراحة والھѧدوء، ومѧن   ، إلى بیتھا متعبة منھكة القوى 

الوفاء بكѧل الواجبѧات معѧاًً، كثѧرة العمѧل ومسѧؤولیاتھ، والبیѧت وواجباتѧھ، فتھمѧل          
وتضѧѧѧیع فѧѧѧي خضѧѧѧم ذلѧѧѧك معنѧѧѧى الزوجیѧѧѧة، وحنѧѧѧان الأمومѧѧѧة   ، والأولاد الѧѧѧزوج

، فتقѧѧع المشѧѧاكل والمنازعѧѧات التѧѧي قѧѧد تѧѧؤدي إلѧѧى انھیѧѧار       )46(والتربیѧѧة السѧѧلیمة 
فمѧنھم مѧن یكѧون خѧارج     ، ض الرجѧال الأسرة بالطلاق، وكذلك الحال بالنسبة لبع

البیت في أغلب الأوقѧات بسѧبب أعمالѧھ الكثیѧرة المتراكمѧة ومسѧؤولیاتھ المتعѧددة        
وواجباتѧھ الأبویѧة اتجѧاه الأسѧѧرة    ، فѧي اللیѧل والنھѧار، فیھمѧل مسѧؤولیاتھ الزوجیѧة      

الشѧѧقاق  فتعѧѧیش الزوجѧѧة فѧѧي الضѧѧیق والحѧѧرج، ومѧѧع مѧѧرور الأیѧѧام قѧѧد یحѧѧدث          
تصѧبر الزوجѧة علѧى مضѧضٍ مѧن بقѧاء        وإلѧى الفѧراق، أ  والنزاع الѧذي قѧد یѧؤدي    

  .زوجھا خارج البیت
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قѧد یلجѧأ كѧل منھمѧا إلѧى اتخѧاذ       ، ومع وجѧود ھѧذه المشѧاكل بѧین الѧزوجین       
وذلѧك بالبحѧث عنھѧا خѧارج البیѧت باتخѧاذ الأصѧدقاء        ، العلاقات غیر المشѧروعة  

  .فیقع ما لا یحمد عقباه، والصدیقات 
تحѧافظ علѧى زوجھѧا وأولادھѧا ھѧي التѧي       والمرأة الناجحة التѧي تریѧد أن   

تستطیع أن تجمع بین عملھا خارج البیت ومسؤولیاتھا فѧي بیѧت الزوجیѧة، وھѧذا     
    ѧر لیرسѧبراً أكبѧاعفاً، وصѧاطئ      ویتطلب منھا جھداً مضѧى شѧة علѧب الزوجیѧمرك

  .إعطاب والآمان دون أیّة خسائر أ
  :السلامة من العیوب: ثامناً

كѧѧل مѧѧن الشѧѧاب والفتѧѧاة خالیѧѧاً مѧѧن    مѧѧن كمѧѧال حسѧѧن الاختیѧѧار أن یكѧѧون   
المعنویѧѧѧة، وبمعنѧѧѧى آخѧѧѧر خلوھمѧѧѧا مѧѧѧن أي مѧѧѧرض مѧѧѧن      وأالأمѧѧѧراض المادیѧѧѧة  

الطبѧѧاع عѧѧادة وتعافُھѧѧا النفѧѧوس، وتشѧѧمئز منھѧѧا ولا       الأمѧѧراض التѧѧي تنفѧѧرُ منھѧѧا   
سواء أكانѧت أمراضѧاً    )47(من مقاصد الزواج یختل معھا أي مقصد وترضاھا، أ

علѧѧى الطѧѧرف    السѧѧیئ یكѧѧون لوجودھѧѧا الأثѧѧر    جسѧѧدیة، أم أمراضѧѧاً نفسѧѧیة التѧѧي     
 والآخѧѧر، خاصѧѧة تلѧѧك الأمѧѧراض التѧѧي سѧѧتؤدي بصѧѧاحبھا إلѧѧى المѧѧوت عѧѧاجلاً أ      

 وویترصده في كل لحظѧة مѧن لحظѧات عمѧره، كѧالأمراض المستعصѧیة أ       ، آجلاً
 ѧѧي عجѧѧة التѧѧدواء  المعدیѧѧاد الѧѧن إیجѧѧاء عѧѧافي ز الأطبѧѧاالشѧѧا ، لھѧѧدز والملاریѧѧكالإی

ص وغیرھѧѧا مѧѧن الأمѧѧراض التѧѧي تѧѧؤثر تѧѧأثیراً ضѧѧاراً     والأورام، والجѧѧذام والبѧѧر 
 وقطع عض وإعاقة، أ ویوجد تشوّه خلقي، أ وعلى من یعیش معھم ویخالطھم، أ

كѧان فاقѧداً لعقلѧھ     ومن أعضاء جسѧمھ التѧي یتѧأثر بھѧا جمѧال الإنسѧان وحركتѧھ، أ       
ویكѧون فѧي   ، كالجنون والعتھ إلى غیر ذلك من العیوب التي تصعب معھا الحیѧاة 

 ѧر  وجودھѧیئ ا الأثѧر    السѧیة الآخѧى نفسѧة ولا    ، علѧѧاة الزوجیѧذلك الحیѧطرب بѧفتض
فتنحѧѧѧѧل بѧѧѧѧذلك عѧѧѧѧرى العلاقѧѧѧѧة الزوجیѧѧѧѧة  ، یكѧѧѧѧون ھنѧѧѧѧاك اسѧѧѧѧتقرار ولا انسѧѧѧѧجام 

لذلك فإن بعض الدول فرضت علѧى مѧن یریѧد الѧزواج سѧواء كѧان رجѧلاً        .وتنھار
 بعض التحالیل حتى یثبت خلوه من مرض الایѧدز وإلا  بإجراءمرأة أن یقوم ا وأ

غیر أن السلیم منھما إذا كان راضیاً بالآخر بجمیع عیوبѧھ، فإنѧھ   .فإن العقد لا یتم
والمتاعѧب التѧي قѧد تقѧع، لأن      المشѧاق الذي سیتحمل كافѧة   ولا مانع من ذلك، وھ

مѧѧن بѧѧھ عیبѧѧاً مѧѧن العیѧѧوب لا یسѧѧتطیع أن یѧѧؤدي الواجبѧѧات الزوجیѧѧة علѧѧى أكمѧѧل     
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ى للطѧرف الآخѧر ولѧلأولاد إذا    وجھھا، وقد یѧؤدي فѧي بعضѧھا إلѧى انتقѧال العѧدو      
  .كان ھناك أولاد بعد ذلك

أیمѧا  : " االله عنѧھ أنѧھ قѧال    رضѧي والأصل في ذلك ما جاء عن عمر بن الخطѧاب  
  فمسѧھا فلھѧا صѧداقھا كѧاملا     ، بѧرص  وجذام، أ ورجل تزوج امرأة وبھا جنون، أ

  )48"(وذلك لزوجھا غرم على ولیھا
  :الخاتمة

  :ضعة أصل إلى النتائج الآتیةبعد ھذه الرحلة العلمیة المتوا
إن التعریѧѧѧѧف بѧѧѧѧالزواج وأھمیتѧѧѧѧھ، ومѧѧѧѧا یترتѧѧѧѧب علیѧѧѧѧھ مѧѧѧѧن الحقѧѧѧѧوق         - 1

والواجبѧѧات، ومعرفѧѧة الطѧѧلاق ومشѧѧاكلھ، یكѧѧون لѧѧھ الأثѧѧر الطیѧѧب علѧѧى ا  
 .ومن ھم مقبلون علیھ بعد ذلك، لمتزوجین

الاختیار السلیم ینتج عنھ علاقة زوجیة قویة وآثاراً إیجابیѧة علѧى جمیѧع     - 2
 .رة مع مرور الزمنأفراد الأس

الاختیѧѧار الخѧѧاطئ یترتѧѧب علیѧѧھ زواجѧѧاً غیѧѧر متكѧѧافئ، وعلاقѧѧة زوجیѧѧة      - 3
 .ضعیفة، وآثار سلبیة على الجمیع

مѧѧن النѧѧادر أن یكѧѧون شѧѧریك الحیѧѧاة متكامѧѧل الأوصѧѧاف التѧѧي یحلѧѧم بھѧѧا       - 4
الجمیع من مال، وجمال، وحسب ونسب، وجاه وسѧلطان وتعلѧیم، وإنمѧا    

 .ھي أمور نسبیة
 .ختیار السلیم التدین ومكارم الأخلاقالأساس الأول للا - 5
ضѧѧرورة تقویѧѧة الѧѧوازع الѧѧدیني لѧѧدى الشѧѧباب تفادیѧѧا مѧѧن الوقѧѧوع فѧѧي            - 6

 .المزالق والانحرافات
الصѧѧدق، والصѧѧبر والتسѧѧامح، والملاطفѧѧة مѧѧن أھѧѧم الصѧѧفات والركѧѧائز        - 7

 .لاستمرار الحیاة الزوجیة
لѧѧѧزوج اختیѧѧѧار ا وألا یتفѧѧѧرد الأبѧѧѧوان بقѧѧѧرار اختیѧѧѧار الزوجѧѧѧة لابنھمѧѧѧا، أ  - 8

لابنتھما، لأن الأبناء بعد زواجھم ھم الذین سیتأثرون بالعلاقѧة الزوجیѧة   
 . إیجاباً وسلباً أ

الاستشѧѧارة والبحѧѧث والتقصѧѧي أمѧѧور ضѧѧروریة وصѧѧولاً إلѧѧى الاختیѧѧار       - 9
 .السلیم



ــــــــــــــــــــــــــــــــ                                                                    من أسس اختیار الزوجین                       

 ــــــــــــــــــــــــــــــــ مجلة كلیة الآداب   38    بع عشر ــــــــــــــــــــــــــــــــالعدد السا
 

وذلѧѧك بإعѧѧداد البѧѧرامج الھادفѧѧة     ، تكثیѧѧف الجھѧѧود مѧѧن الجمیѧѧع      -10
  ѧѧѧѧة وإقامѧѧѧѧرات  العامѧѧѧѧاء المحاضѧѧѧѧلال إلقѧѧѧѧن خѧѧѧѧة مѧѧѧѧدوات المتنوعѧѧѧѧة الن

والدروس العلمیѧة لنشѧر التوعیѧة الأسѧریة، وإبرازھѧا مѧن خѧلال وسѧائل         
یجعѧѧѧل أمѧѧѧر الѧѧѧزواج واضѧѧѧح المعѧѧѧالم والمسѧѧѧؤولیات  . الإعѧѧѧلام المختلفѧѧѧة

  .یساعد على الاستقرارو
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 الھوامش والمصادر
باب استحباب ذات الدین، دار  1466رقم الحدیث  10/50صحیح مسلم  )1(

  . التقوى
 4دار المعرفة، ط ، باب الأكفاء 1967حدیث رقم  2/73سنن ابن ماجھ ) 2(
   م2006، 
 . م2004 ، العدد یونیو ، مجمع البحوث الإسلامیة.740مجلة الأزھر ص )3(
ندوة الثقافة  ، ، خلیفة محمد خلیفة30لماذا تنھار الأسرة الإماراتیة ص )4(

  . م2007 ، والعلوم
الفتح للإعلام العربي، الطبعة الثانیة  ، لسید سابقا، 2/307فقھ السنة  )5(

 . م1999
م 2008الھادي سریط، الطبعة الأولى  ، ،159أحكام الزواج والطلاق ص 6(

  .جامعة السابع من أبریل
 ، عطیة صقر ، تحت رعایة الاسلام.236- 1/188موسوعة الأسرة  )7(

  . م2003الطبعة الاولى  ، الطبعة الاولى ، مكتبة وھبة
  . م1994دار الفكر،  ، ،علي الدارقطني2/155سنن الدارقطني  )8( 
بشرح .باب النظر إلى المرأة)1865(حدیث رقم .2/419سنن ابن ماجھ  )9(

 م 2006دار المعرفة، الطبعة الرابعة  ، ابن ماجة ، السندي
باب في الرجل ینظر إلى ) 2082(حدیث رقم.2/235سنن أبي داود )  10(

 . م1988دار الحدیث   ،ابي داود.المرأة
 . دار المعرفة ، 2/41، أبي حامد الغزالي ، إحیاء علوم الدین )11(
منشورات جامعة  ، ،زكي الدین شعبان246الأحكام الشرعیة ص) 12(

 .م1978الطبعة الرابعة  ، قاریونس
 ، 6/491محمد بن علي الشوكاني  ، نیل الأوطار شرح منتقى الاخبار )31(

  .م2000بعة الاولى الط ، دار الحدیث
مكتبة الملك  ، .150صمحمد علي الھاشمي شخصیة المرأة المسلمة  )41( 

 . الطبعة الاولى ، فھد
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باب ) 3383(حدیث رقم. 6/481فتح الباري شرح صحیح البخاري  ) )15(
الطبعة  ، دار الریان ، ابن حجر العسقلاني ، لقد كان لكم في یوسف وإخوتة

 . الثالثة
أحكام الزواج والطلاق، . 9/6748 ، الإسلامي وأدلتھ الفقھ)  )61(

 م2004الطبعة الرابعة  ، وھبة الزحیلي، دار الفكر.156ص
باب ما جاء إذا جاءكم ) 1085(حدیث رقم . 3/538تحفة الأحوذي )  )71(

الطبعة  ، محمد بن عبد الرحمن المباركفوري، دار الحدیث.من ترضون دینھ
  .م2011الاولى 

  .1/192الاسرة  موسوعة) 18(
  .2/307فقھ الاسرة ) 19(
  . 193/ 2نفس المرجع ) 20(
  . 1/193موسوعة الاسرة ) 21(
باب لقد كان )3383(حدیث رقم . 6/481فتح الباري شرح البخاري ) 22(

  إخوتھ ولكم في یوسف 
  . باب الاكتفاء) 1968(حدیث رقم . 2/474سنن ابن ماجھ ) 23(
  . 103ارتیة ص لماذا تنھار الاسرة الام) 24(
  . 103نفس المرجع ص ) 25(
  . 156ص  ، أحكام الزواج والطلاق ، 9/674 ، الفقھ الاسلامي وأدلتھ) 26(
  . 1/605الموطأ ) 27(
  . 1/605نفس المرجع ) 28(
باب استحباب نكاح ذات ، )1466(، حدیث رقم 10/50صحیح مسلم ) 29(

باب ) 5089(ث رقم حدی ، 9/35فتح الباري شرح صحیح البخاري  . الدین
  . الاكتفاء في الدین

  .14الاسرة أحكام وأدلة ص ) 30(
  . باب فضل النساء) 1857(، حدیث رقم 2/414سنن ابن ماجھ ) 31(
  .34الایة  ، سورة النساء) 32(
  . 150شخصیة المرأة المسلمة ص ) 33(
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باب خیر متاع الدنیا المرأة ) 1467(، حدیث رقم 10/55صحیح مسلم ) 34(
   . الحةالص

  . 2/307فقھ السنة ) 35(
باب  ما جاء إذا جاءكم ) 1085(، حدیث رقم 3/538تحفة الاحوذي ) 36(

  . من ترضون دینھ
  . 2/41إحیاء علوم الدین ) 37(
   . باب تزویج ذات الدین) 1859(، حدیث رقم 2/415سنن ابن ماجھ ) 38(
   . 150شخصیة المرأة المسلمة ص ) 39(
  . 73أدلة ص والاسرة أحكام ) 40(
باب المطلقة ثلاث لا نفقة ) 1480(حدیث رقم  ، 10/87صحیح مسلم ) 41(

  . لھا
  .2/41إحیاء علوم الدین ) 42(
  . باب في البكر یزوجھا أبوھا) 2096(، حدیث 2/238داود  أبيسنن ) 43(
  .1/195 الأسرةموسوعة ) 44(
  . 1/195نفس المرجع ) 45(
  . 1/205 الأسرةموسوعة ) 46(
تحقیق  ، 5/31، الولید الباجيوللقاضي  أب  ، الموطأ بشرح الباجي) 47(

  . الطبعة الاولى ، دار الكتب العلمیة ، محمد عبد القادر
، دار 4/30، لابن القیم الجوزیة ، اعلام الموقعین عن رب العالمین) 48(

  . الحدیث
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  ظاھرة الترادف اللغوي في اللغة
  

  شعبان عمارة ضو الحریزي. د
  جامعة طرابلس  - كلیة اللغات                                                                                      

  
         :الترادف لغةً واصطلاحاً

مختلفة لعل ما یعنینا لفظ الترادف في اللغة أصل لھ دلالات متعددة و          
  .منھا ھنا ھي دلالتھ على التتابع، أي تتابع شيء خلف شيء آخر

. ركب خلفھ، وارتدفھ خلفھ على الدابة: رَدِف الرجل وأردفھ، أي: " یُقال
جاء : یُقال. جمع فریدوردیفُك الذي یُرادفك والجمع رُدَفاء ورُدافى كالفرادى 

لیس لھ : ا أمر لیس لھ ردِف، أيالقوم رُدافى أي بعضھم یتبع بعد؛ وھذ
  .)1("تبعة

إذ تستغیثون ربَّكم فاستجاب لكم أنِّي ممدكم : " ىـــھذا المعنى فُسِّر قولھ تعالـوب
  .)3(أي متتابعین یأتون فرقة بعد فرقة. )2("بألفٍ من الملائكة مُردفین 

الترادف في اصطلاح اللغویین القدامى فھم یجمعون على أنھ اشتراك  أما
توالي الالفاظ المفردة الدالة على شيء : ظین أو أكثر في معنى واحد، أو ھولف

إطلاق عدة كلمات على معنى واحد، كالأسد والسبع : واحد باعتبار واحد، أي
واللیث وأسامة، والحسام والسیف والمھند والیماني، والعسل والضرب 

  .والضریب والشوب والذؤب والشھد
كان  وإن. )4(فدلالاتھا واحدةتعددت أشكالھا  فھذه الألفاظ ، ونحوھا وإنْ

القدامى متفقین على اختلاف مذاھبھم على أن الترادف ألفاظ متعددة لھا دلالة 
واحدة فإن المحدثین متفقون معھم على ھذا الرأي أیضا إلى درجة أنھم عدّوا 

بحیث یمكن استبدال أي منھا في مختلف  اًالألفاظ المترادفة معنى واحد
ألفاظ متحدة "-:ات، كما ذھب إلى ذلك أولمان الذي نصَّ على أن الترادفالسیاق

  .)5("المعنى وقابلة للتبادل فیما بینھا في أي سیاق 
نعي القوامیس نفس المعنى من وجھة نظر صا: " والألفاظ المترادفة عند باطر

والمترادفات عند جون لاینز واحدة . )6("لبعضھا بعضاً  مترادفة أو مرادفات
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استبدال أي واحد منھا بالآخر یكون للجملتین اللتین تنجمان عن " یضاً بحیث أ
  .)7("المعنى  نفس

في وأعطى الدكتور إبراھیم أنیس المتكلم الحریة في استعمال كلمتین أو أكثر 
معنى واحد یختار ھذه حیناً وتلك حیناً أخر، إلى درجة أن المتكلم لا یكاد یشعر 

  .)8(ما یسمح بھ القولبفرق بینھا إلا بمقدار 
ھم ھذه ناتجة عن نظرتھم إلى ظاھرة الترداف في لغة غیر العربیة، ولعل آراء

ویمكن تطبیق ھذه النظریة على أي لغة أخرى غیر العربیة على أن من 
وألفوا  العرب القدماء من ینبھ إلى وجود فروق دلالیة بین الألفاظ المترادفة،

مختلفاً نصُّوا على أن كل كلمة تعطي مدلولا كتباً مستقلة في ذلك بحیث إنھم 
خاصة في السیاق الذي ھي فیھ بحیث لا یمكن استبدالھا بلفظة أخرى تؤدي 

 تؤدي معنى لا تؤدیھ لفظة) جاء(الغرض نفسھ، فمنھم من یرون أن لفظة 
) المعرفة( غیر لفظة )العلم(، ولفظة )الریب(غیر لفظة ) الشك(، ولفظة )أتى(

  .إلخ) ... العطاء ( غیر معنى لفظة ) الھبة ( ومعنى لفظة 
  :نشأة الترادف في الدراسات اللغویة

عند النظر في اللغة بالاستطاعة القول بأن فكرة الترادف تعد من        
  .)9(الظواھر اللغویة القدیمة التي تنبھ إلیھا العلماء وبكَّروا في الإشارة إلیھا

عن الألفاظ في  –مھ االله تعالى رح –) ھـ 180ت( ولعل في حدیث سیبویھ 
إشارات واضحة إلى وجود ظاھرة الترادف في اللغة  اللغة العربیة وتقسیماتھا

مما یجعل ھذا الحدیث لإمام النحاة من أقدم النصوص التي وصلت إلینا إن لم 
، وذلك في معرض حدیثھ في باب اللفظ للمعاني حین یكن أقدمھا على الإطلاق

لامھم اختلاف اللفظین لاختلاف المعنیین، واختلاف اعلم أن من ك:" قال
فاختلاف اللفظین ... اللفظین والمعنى واحد، واتفاق اللفظین واختلاف المعنیین 

جلس وذھب، واختلاف اللفظین والمعنى واحد : لاختلاف المعنیین، ھو نحو
  .)10("ذھب وانطلق : نحو

من بعده بشيء من التصرف  وھذه الإشارة تناقلھا كثیرٌ من العلماء والدارسین
                     .)11(والزیادة والشرح
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فكما أسلفنا أن العلماء انتبھوا إلى نص سیبویھ ھذا واھتموا بھ متوسعین في 
یفرد كتابا في ظاھرة الترادف وسمھ  –رحمھ االله تعالى  –ذلك، فھذا المبرد 

اختلاف ... م العرب من كلا: " ، جاء فیھ"ما اتفق لفظھ واختلف معناه " بــ 
حسبتُ، وقعدتُ وجلستُ، وساعد ظننتُ و: اللفظین والمعنى واحد، كقولك

  .)12("ع وذرا
أنْ : إن من كلام العرب: " وجاء بعده الأنباري الذي تابعھ في ذلك، حین قال

البر والحنطة، وجلس : یقع اللفظان المختلفان على المعنى الواحد، كقولك
  .)13("وقعد، وذھب ومضى 

إنما وقعت العرب : " ل قطرب وجود ھذه الظاھرة بین حنایا اللغة في قولھوعلَّ
في  زاحفوااللفظین على المعنى الواحد لیدلوا على اتساعھم في كلامھم، كما 

  .)14(... "لیدولوا على أن الكلام واسع عندھم الشعرأجزاء 
ما " ه یضع كتاباً عن ظاھرة الترادف سمَّا) ھـ 216ت( وھذا الأصمعي 

  .)15(أورد فیھ كثیراً الألفاظ المترادفة" اختلفت ألفاظھ واتفقت معانیھ 
من القدامى الذین ظھرت فكرة ) ھـ 224ت(  القاسم بن سلام ویعدُّ أبو عبید

كتاب " الترادف في تصانیفھم بصورة واضحة، فــقد تمثلت عنده بما سمَّاه 
الغریب " تب التي اشتملھا كتاب وھو أحد الك" الأسماء المختلفة للشيء الواحد 

لفاظ المختلفة الدالة على معنى واحد تحت ، فقد ذكر كثیراً من الأ"المصنف 
  .)16(ھذا العنوان

ولعلھ من المھم ھنا أن نشیر إلى أن مصطلح الترادف قد جاء متأخراً بعض 
فلم تطلق ھذه التسمیة على ھذه الظاھرة إلا بعد أن اتضحت معالمھا الشيء، 

ولا أدل . رت من المواضیع اللغویة التي یعرض لھا العلماء في مصنفاتھموصا
على ذلك من أن مصطلح الترادف لم یرد في مصنفات العلماء الأقدمین ولم 
یكن معروفاً لدیھم آنذاك مع ملاحظتھم لفكرة الترادف وتمثلھا في أقوالھم 

 في القرن الثالث ، وفیما یبدو أن ھذا المصطلح اللغوي لم یُعرف إلاومصنفاتھم
الھجري، أما قبل ھذا فلم یُعثر لھ على ذكر عند علماء تلك الحقبة من الزمن 
ولعل أقدم نصٍّ لغوي وصل إلینا ورد في ھذا المصطلح وذُكر فیھ صراحة 
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في معرض حدیثھ الذي أنكر فیھ وجود ظاھرة ) ھـ 291ت( كان لثعلب 
  .)17(الترادف في اللغة

ذھب بعض الناس إلى انكار : " في مزھره، حین قالفقد نقل ذلك السیوطي 
الترادف في اللغة العربیة، وزعم أن كل ما یُظن من المترادفات فھو من 

وقد اختار ھذا المذھب أبو الحسن أحمد ... المتباینات التي تتباین في الصفات 
بن فارس في كتابھ الذي ألفھ في فقھ اللغة العربیة وسنن العرب في كلامھا 

  .)18(" لھ عن شیخھ أبي العباس ثعلبونق
ابن فارس نفسھ إلى مذھب  ومما یؤكد كلام السیوطي ھذا ویعزز صحتھ إشارة

العباس ثعلب بشأن ھذه الظاھرة اللغویة، واعترافھ بالتعویل  شیخھ أبي
  .)19(علیھا

قد  –رحمھ االله تعالى  –) ھـ 384ت( أما في القرن الرابع فھذا الرماني 
  .)20("الألفاظ المترادفة " في ھذه الظاھرة وسمھ بـــ  صنَّف كتاباً

وظلَّ التألیف في الترداف مستمراً إلى یومنا ھذا حیث یحاول كل باحث جاھداً 
إضفاء المزید على آراء من سبقوه في ھذا الصدد اثباتاً أو انكاراً توضیحاً 

  .وتفسیراًأ
ھر اللغویة الأولى وخلاصة الكلام أن ظاھرة الترادف كانت من جملة الظوا

التي تنبھ إلیھا العلماء والدارسون العرب في وقت مبكر نتیجة ملاحظاتھم 
للواقع اللغوي، وأن ھذه الظاھرة لم تكن غریبة على الحس اللغوي العام، وقد 

  .)21(اتضحت عندھم بعد تدوین مفردات اللغة ومحاولة تصنیفھا ودراستھا
  :أسباب حدوث الترادف

لابد من توافر أسباب  على المسرح اللغويلغویة  ظاھرةلظھور أي 
تجسیدھا في الواقع اللغوي، وظاھرة الترادف وعوامل كثیرة تؤدي حتماً إلى 

اللغوي لیست بدعاً عن ذلك بحیث كان لھا عواملھا وأسبابھا التي أحدثتھا 
وأدت إلى توسعھا بشكل كبیر توسعاً جعل العلماء یھتمون أیما اھتمام بھا 

، وفیما یلي أھم الأسباب إلى دراستھا والوقوف على حقیقتھا وأسبابھا وحفزھم
  :والعوامل التي أدت إلى نشوء ظاھرة الترادف
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 :تعدد أسماء الشيء الواحد في اللھجات العربیة  - 1
ى أن من أسباب نشوء الترادف ھو تعدد ـــع علماء اللغة العربیة علــاجم

ظ المتعددة لدى المجتمعات المختلفة قد توضع الألفا"  اللھجات العربیة إذ 
لمعنى واحد فینشأ الترادف بینھا، ویاتي بعد ذلك ارباب المعجمات فیتتبعون 
ھذه المجتمعات ذات اللغة الواحدة لتسجیل ما یعثرون علیھ من المواد اللغویة 

  .)22("مترادفة  اظ مشتركة أوـــدون فیھا ھذه الألفـــــوتنسیقھا، فیج
السكین في لغة عامة العـــرب : د تاریخیة كثیرة منھاوعلى ذلك شواھ

  .)23("دوسن " والدیة في لغة قبیلة 
أن ھذا الضرب من الألفاظ ھو الحري بأن  ویرى الدكتور إبراھیم أنیس

  .)24("الترادف " یُطلق علیھ لفظ 
 :تعدد الصفات للشيء الواحد  - 2

صف بعد ذلك بعدة أن یكون للشيء الواحد في الأصل اسم واحد ثم یووذلك ب
ومع مرور الزمن نجد أن تلك الصفات تُعدُّ أسماءً لھ  صفات مختلفة دالة علیھ،

إذ ینسى المتحدثون ما وضعت لھ تلك نتیجة لكثرة الاستعمال وطول الزمن 
 .)25(سیف وصفاتھلالأسد وصفاتھ، وا: الألفاظ في البدء، وھو الوصف، مثل

 :العنایة بالألفاظ وموسیقاھا - 3
اللغة العربیة مملؤة بالأمثلة التي یكثر فیھا حشد : " ل أولمان أستیفنیقو   

إلا الرغبة في اظھار البراعة اللفظیة والتأنق  المترادفات دون سبب ظاھر اللھمَّ
  .)26("في الأسلوب 

: " وھذا ما یظھر في قول الجاحظ عندما یصف الكتاب ویتحدث في حقھ
لصدیق الذي لا یقلیك والرفیق الذي لا لا یطریك واوالكتاب ھو الجلیس الذي 

والصاحب الذي لا یرید استخراج ما عندك بالملق ولا یعاملك ... یملُّك 
  .)27("بالمكر

  :الاقتراض  - 4
الضرب الأول، الاقتراض الخارجي من اللغات الأجنبیة : وھو على ضربین

التي جاورت العربیة واتصل العرب بأھلھا على أي شكل من الأشكال 
  .إلخ... ارة أو السیاحة كالتج
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الدمسق والأستبرق : " فقد اقترضت العربیة من الفارسیة عدید الألفاظ منھا
القسطاس وھو المیزان : والبخت؛ ومن الرومیة، على سبیل المثال لا الحصر

كما  )28()وزنوا بالقسطاس المستقیم : ( ، قال تعالىویعبر بھ عن العدالة
، وھما الشھران العربیان المعروفان "الكانونین"اقترضت منھا أیضا 

والاقتراض ظاھرة لغویة عامة لا تكاد تخلو لغة من لغات العالم قدیما وحدیثا 
منھا، ولا شك بأن المتتبع لھذا الاقتراض یصل في نھایة المطاف إلى قناعة 

اثراء اللغة بالألفاظ  راسخة بالدور الفاعل الذي یؤدیھ الاقتراض في
  .)29(المترادفة

و اقتراض العربیة من ا الضرب الثاني، فھو الاقتراض الداخلي وھأم
وذلك یأتي من طرق ، بعینھا اًقبیلة من قبیلة أخرى ألفاظض ااقترالعربیة،أو 

الھجرات أو الغزو أو الاحتكاك بین القبائل فیصیر للمعنى : مختلفة، منھا
لة أخرى أكثر وقد تكون الكلمة المقترضة من قبی. الواحد أكثر من كلمة واحدة

خفة وسلاسة في ایقاعھا، فتغدوا لھا قیمة أسمى ومكانة أرقى في الاستعمال 
  .)30(.لدى المقترضین

وقد اجمع الرواة على أن قبیلة قریش كانت تتخیر من لھجات العرب في 
المواسم الأدبیة والدینیة وكذلك التجاریة ما خفَّ على اللسان، وحسُنَ في 

  .)31(.جتھم وجاد أُسلوبھمالاسماع، حتى لطفُت لھ
، ومنھا العربیة یتیح ومھما یكن من أمر، فإن الترادف بین الألفاظ في أیة لغة

الفرصة للانتقاء واستعمال اللفظ المناسب في المقام المناسب من الكلام، 
  .)32(.وبحسب مقتضى الحال والظروف المحیطة بالمتحدث

                   : الترادف بین الإنكار والتأیید
ذھب قدامى علماء العرب في دراسة ھذه الظاھرة اللغویة الدلالیة مذاھب 
عدیدة، فقد انكر وجودھا في اللغة فریقٌ منھم، وأقره فریقٌ أخر؛ ولأن الإنكار 
ھو الذي یوجب الإثبات والتأیید فلابد من نتناول بالحدیث المنكرین لوجود 

  .لترادف في اللغة أولااظاھرة 
شارات إلى الإنكار ھذا ھو ما حكاه أبو العباس ا وصل إلینا من إولعل اول م

كل : " حین قال في ھذا الصدد، )ھـ 231ت( ثعلب عن شیخھ ابن الإعرابي 
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احد منھا معنى لیس في في كل و ى واحدحرفین أوقعتھما العرب على معن
  .)33(" ...صاحبھ 

ظن من المترادفات كل ما یُ: " وانتصر لرأیھ ھذا تلمیذه ثعلب الذي زعم أن
فھو من المتباینات التي تتباین بالصفات، كما في الإنسان والبشر، فإن الأول 

 بادئباعتبار النسیان، أو باعتبار أنھ یؤنس، والثاني باعتبار أنھ موضوع لھ 
  .)34("البشرة 

كما ذھب أبو بكر بن الأنباري مذھب ابن الإعرابي وتلمیذه ثعلب في انكار 
التي یتوھم أن معناھا لا التماس فروق دلالیة بین الألفاظ الترادف محاو

  .)35(واحدٌ
وما بعده من الألقاب  سمَّى بالأسماء المختلفة،أن الشيء یُ ویرى ابن فارس

الاسم واحد ھو السیف وما بعده من الألقاب صفات : " ، حین قالصفات
... جع مضى وذھب وانطلق وقعد وجلس ورقد ونام وھ: وكذلك الأفعال، نحو

بن مذھب شیخنا أبي العباس بن یحیى  ففي كل منھا ما لیس في سواھا وھو
  .)36("ثعلب 

إلى أنھ لا وذھب ابن درستویھ في انكاره لوجود ظاھرة الترادف في اللغة 
إلا أن  یجيء ذلك في لغتین مختلفتین " اسمان أو لفظان بمعنى واحد یكون 

ظان والمعنى واحد كما یظن كثیر من فأما من لغة واحدة فمحال أن یختلف اللف
  .)37(... "النحویین واللغویین 

ولعل موقف ابن درستویھ المتحمس ھذا من انكار وجود الترادف في اللغة 
یعید إلى أذھان الباحثین والدارسین موقفھ المتشدد من انكار الأضداد وتصنیفھ 

نیین المتضادین حاول أن یرجع فیھ المع" إبطال الأضداد " لكتابٍ وسمھ بــ 
وابھام في اللغة، فموقفھ  أن التضاد ما ھو إلا تعمیةإلى معنى عام، فھو یرى 

  .من الترادف شبیھ بذلك الموقف
سكري من أشد المتحمسین لفكرة انكار وجود ظاھرة العویعدُّ أبو ھلال 

الترادف في اللغة ولا أدلَّ على ذلك من أنھ قد وضع كتاباً ضخماً وسمھ بــ 
 .)38(وصرَّح في مقدمة كتابھ ھذا بإنكاره الصریح للترادف" وق اللغویة الفر"

قیل أنھا یلتمس فروقاً دلالیة دقیقة بین الألفاظ التي أن وحاول في ھذا الكتاب 
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واحدة إلا أنھ تكلف في بعض المواضع في ایجاد فروق دلالیة  تدل على معانٍ
فصیحة تؤكد حقیقة ما  یعتمد على نصوصكما أنھ في كثیر من المفردات لم 

  .ذھب إلیھ
وقد حاول الراغب الأصفھاني تنزیھ القرآن الكریم عن الترادف، فأشار في 

فبذلك : " ، حین قال"المفردات في غریب القرآن " مقدمة كتابھ الموسوم بــ 
بر بلفظ من الألفاظ المترادفة دون غیره من أخواتھ نیعرف اختصاص كل 

یعده من لا  ونحو ذلك مما .فؤاد مرة، والصدر مرةذكره القلب مرة، وال: نحو
  .)39("طل أنھ بابٌ واحد یحق الحق ویبطل البا

ولعلھ قد أتینا في ھذه العجالة على مجمل آراء العلماء اللغویین القدامى الذین 
  .بین حنایا اللغة العربیة انكروا وجود ظاھرة الترادف

وجود الترادف في اللغة العربیة  والحقیقة أن ما یمكن أن یُساق من شواھد على
كثیرة ولعلَّ الإحاطة بھذه الشواھد ھو أمر بعید المنال، فتتبع المعاجم اللغویة 
وكتب التفسیر ومصنفات الشروح اللغویة الشعریة منھا والنثریة یفضي بنا في 
 نھایة المطاف إلى الاقتناع بأنھا قد قامت على أساس الترادف في تفسیرھا

على وجھ الإطلاق یعدُّ تعامیاً عن ھذا الجھد الجبار وإغماض  ولعل انكاره
  .العیون عما ھو ماثلٌ للعیان

ولعلھ من الصائب بعدما عُرضت آراء المنكرین لوجود ظاھرة الترادف في 
ما رأینا مثلالذین اعتمدوا في انكارھم لھ على قول ابن الإعرابي  اللغة العربیة

 –تجاج لمذھبھم وتقدیم الأدلة التي تثبت سالفا، كما أنھم توسعوا في الاح
يء من الحدیث الموجز إلى ـــأنْ نعرض بش .ما ذھبوا إلیھ صحة -عندھم 
، ھذه الظاھرة في اللغة العربیة القائلین بوجوداللغــــوین ھر ـــن أشـــبعضٍ م

) ھـ 379ت( یعدُّ أول ھؤلاء وأبو بكر الزبیدي  ،)ھـ 370ت( فابن خالویھ 
وابن  )ه 403ت(  والباقلاني ،)ھـ 392ت( وابن جني  ،)ھـ 384(  والرماني

) ھـ817(والفیروزابادي  ،)ھـ460(الأصفھاني  ، وحمزة)ھـ458ت( سیدة 
   .)40(، وغیرھم كثیر)ھـ 911ت(  والسیوطي
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والواقع، فإن ھؤلاء العلماء الأجلاء قد استدلوا على مذھبھم المؤید ھذا بأدلة 
نقلیة ع ھذه الظاھرة في اللغة فعلا، كما أوردوا أدلةً عقلیة تعزز القول بوقو

   .استندت إلى ما جاء في كلام العرب من ألفاظ مختلفة بمعنى واحد
  :الترادف عند المحدثین

ندرك جلیا أنھم قد  من آراء حول ھذه الظاھرة بالنظر إلى ما لدى المحدثین
ا یمثل أھمیة بالغة اختلفوا مع من سبقھم من العلماء القدامى، لعل في ھذا م

یمكن على أساسھا المضي قدماً في استعراض آراء ھؤلاء المحدثین وتساعد 
بین القدامى في ادراك مدى تطور ھذه الظاھرة وما صارت إلیھ من اختلاف 

بین نوعین مختلفین من یمیز كثیرٌ من المحدثین " والمحدثین، بحیث صار 
حین یتطابق اللفظان المطلق، وذلك  الترادف الكامل أو التام أو: الترادف ھما

تمام المطابقة في الدلالة على المعنى الواحد ولا یشعر أبناء اللغة بأي فرق 
  .بینھما؛ ولذا فھم یبادلون بحریة بینھا في كل السیاقات

وشبھ الترادف أو التشابھ أو التقارب أو التداخل، وذلك حین یتقارب اللفظان 
ویمكن استبدالھما في بعض السیاقات ویتعذر استبدالھما في سیاقات 

  .)41("أخرى
من لغوي إلى أخر حسب المنھج الذي اتبعھ ویختلف مفھوم الترادف الكامل 

  .في تعریف المعنى ونوع المعنى الذي یتحدث عنھ
وما استوجبھ  كن ھنا أن نعرض بعضاً من التعریفات الكثیرة للترادف،ویم

  :فیما یأتي ،وا أن یتوفر في الألفاظ لیتحقق فیھا الترادفاللغویون من وضع رأ
في أي جملة في ھذه أن یكونا مترادفین في لغة ما إذا أمكن تناولھما "    - 1

 .)42(" اللغة دون تغییر القیمة الحقیقیة لھذه الجملة
الكلمات المترادفة ھـــي الكلمات التي تنتمي إلــى نفس النوع الكلامي "   - 2

ویمكن أن تتبادل في المـــوقع دون تغییر المعنى أو ) أفعال ،أسماء(
 .)43("التركیب النحـــوي   للجملة 

یتحقق الترادف عند أصحاب النظریة التصوریة إذا كان التعبیران یدلان "   - 3
 .)44("ة أو الصورة على نفس الفكرة العقلی
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یتحقق الترادف عند أصحاب النظریة الإنسانیة إذا كان التعبیران "   - 4
 .)45("یستعملان مع نفس الشيء بنفس الكیفیة 

یتحقق الترادف عند أصحاب النظریة السلوكیة إذا كان التعبیران "   - 5
 .)46("متماثلین عن طریق اتصال كل منھما بنفس المثیر والاستجابة 

نلحظ مما سبق من الحدیث أن المحدثین لم یختلفوا فیما یخص النوع و       
حسب  –" شبھ الترادف " أو ما اصطلحوا علیھ بــ الثاني من الترادف 

ولكنھم انقسموا إلى فریقین بشأن النوع الأول من الترادف أو ما  –تقسیمھم 
 اللغةاصطلحوا علیھ بالترادف التام، ففریق ینكرون حدوث ھذا الظاھرة في 

  :وھم الأغلبیة نذكر منھم
إننا ندعي أن كل كلمة من كلمات الترادف تؤدي : " بلومفیلد حیث قال - 1

ثابتاً مختلفاً عن الأخر وما دامت الكلمات مختلفة صوتیاً، فلابد أن معنى 
 .)47("تكون معانیھا مختلفة كذلك 

لا لغة الواحدة أنھ في إطار ال: " ولقد وضَّح ھذا الرأي ھاریس فیما بعد إذ یقول
یوجد ترادف، فالاختلاف الصوتي لابد أن یصحبھ اختلاف في المعنى، فكل 
كلمة من الكلمات تختلف عن الأخرى في بعض ملامح المعنى الأساسیة أو 

  .)48("الإضافیة 
 ان في جمیع النواحي لمترادفتالو كانت كلمتان م: " ویقول ف ه جورج  - 2

 .)49(اًكان ھناك سبب في وجود الكلمتین مع
لفظان  فھم إذن مجمعون على أنھ لا یوجد ترادف كامل في اللغة، فإذا اختلف

، فاللفظان متقاربان دلالیاً ولكنھما لیسا متطابقین لالیاًصوتیاً فلابد أن یختلفا د
ولذا لا یمكن تبادلھما بصورة كاملة، ولكن قد یكون ھناك عدد من المفردات 

ى، ویمكن تبادلھما بصورة جزئیة إذ لا یوجد المتشابھة إلى حد كبیر في المعن
  .)50("لفظان یمكن أن یحل أحدھما محل الأخر دون تغییر الدلالة الحقیقیة 

وتعدد الباحثون العرب المحدثون المنكرون لحدوث الترادف التام في اللغة 
أن ننظر في  یمكن لنا: " محمد بشر، حیث قال لنذكر منھم ھنا  الدكتور كما

فمن الجائز جداً أن تتفق كلمتان أو أكثر في المعنى وقد لا ندرك الترادف، 
  .)51("الفرق بینھما 
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ھل یقع " محمد أكرم شودري في بحثٍ صغیرٍ وسمھ بــ الباحث  نذكر أیضاو
بین الكلمات التي یُشكُّ لا ترادف  ھأن و یرىھ، ف"الترادف في القرآن الكریم؟ 

حسب  –فاظ التي وردت في القرآن یُزعمأنھا من الترادف، ثم تناول عدید الأل
ریب وشك، الباري والخالق، عقل : حصل بینھا، وھيأن ترادفاً قد  - رأیھ 

  .)52(ولب، حلم ورؤیا، جاء وأتى
  : رأي العلماء المحدثین المثبتین للترادف

عند النظر في آراء اللغویین المحدثین المؤدین للرأي القائل بوجود ظاھرة 
نجد أنھم لم یقفوا عند الاثبات فحسب، بل أنھم حاولوا وضع  الترادف في اللغة

شروط لا بد من توفرھا في الألفاظ لیتحقق فیھا الترادف، ولم ینتھ الأمــر 
وإن اتفقوا كما أسلفنا على  –عندھم لھذا الحـد بل أنــــــھم اختلفوا فیما    بینھم 

 دة، في عددھافي ماھیة ھذه الشروط من جوانب عدی –سن شروط لحدوثھ 
ا حتى انقسموا حول ھذه الشروط بین متشددٍ وكذلك نوعھا، كما اختلفوا فیھ

ومتساھلٍ، وبذلك صار منھم المتشددون الذین یقولون بندرة حدوث ھذه 
من  ن أن یعدُّ من الترادف بأن یكثرواون الخناق على ما یمكقویضیِّ الظاھرة

  .لحدوثھ وضع الشروط اللازمة
لا مناص من  یرى أن وجود ھذه الظاھرة أمرٌ كان متساھلًاومنھم أیضا من 

 .الاعتراف بھ، ولا سبیل إلى انكاره وما یقدم على انكاره في نظره إلا متعام
ولا تخرج عنده بعض الألفاظ من دائرة الترادف إلا تلك التي لم تتوفر فیھا 

نھم ویمكن ھنا استعراض بعضٍ من آراء أولئك المتشددین م. أدنى الشروط
  .والمتساھلین

ندرك في تعاملھ مع ما ھو من الترادف،  فھذا أولمان الذي یعدُّ من المتشددین
أن  أنھ یكاد یكون بدیھیاً"  -:قالذلك عندما نعرض إلى موقفھ ونعرف أنھ 

جداً؛ لأنھ ترف لا یمكن للغة أن تقدمھ  الترادف الكامل غیر موجود أو نادرٌ
  .)53("بسھولة 

من ذلك بعض الألفاظ التي یمكن أن تحل إحداھا محل  ویستثنى أولمان
الأخرى في أي سیاق من غیر فرق على الإطلاق وھذه الكلمات ھي التي 

  .)54(یمكن أن تعدُّ مترادفة فقط
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ولتحقیق الترادف یضع الدكتور إبراھیم أنیس شروطاً أربعة یراھا ضروریة 
  :في الألفاظ لیتحقق الترادف

نى بین الكلمتین المترادفتین في ذھن المتلقي في أقل الاتفاق التام في المع  - أ
 .)54(تقدیر

اللغویة بأن یكون الكلمتان تنتمیان إلى لھجة واحدة أو الاتحاد في البیئة   - ب
مجموعة منسجمة من اللھجات ویجب ن ى نتلمس الترادف من لھجات 

 .)55(التعرب المتباینة
ترادفات ینظرون إلیھا الاتحاد في العصر، فالمحدثون حین ینظرون إلى ال   - ج

في عصر خاص وزمن معین، فإذا بُحثَ عن الترادف یجب أن لا نتلمسھ 
نقید كلماتھ بكلمات وردت في نقش  مثلا في شعر شاعر من الجاھلیین ثم
 .)56(قدیم یرجع إلى العصور المسیحیة مثلا

ألا یكون أحد اللفظین نتیجة تطور صوتي للفظ الأخر، فعندما نقارن مثلا   - د
بمعنى النحل، نلحظ أن إحدى الكلمتین یمكن أن تعتبر " الحبل والجفل"  بین

 .)57(أصل والأخرى، تطوراً صوتیاً لھا
فإذا طُبِّقت ھذه الشروط على اللغة : " یضیف الدكتور إبراھیم أنیس قائلًا        

العربیة اتضح لنا أن الترادف لا یكاد یوجد في العربیة القدیمة وإنما یمكن أن 
یؤید فكرة ، وعلى ھذه الشروط فھو )58("لمس في اللغة النموذجیة الأدبیة یت

 على المفسرین مغالاتھم في إیجاد وجود الترادف في القرآن الكریم منكراً
فروق دلالیة بین الألفاظ التي رأى أنھا مترادفة فیھ ثم ساق على ذلك آیات 

  .)59(كثیرة تؤكد صحة ما ذھب إلیھ
مختار عمر اللغویین الغربیین في تقسیمھم للترادف إلى  وتابع الدكتور أحمد

إننا إذا أردنا : " ترادف تام وشبھ تام وینكر الأول ویقر الثاني، وذلك حین قال
بالتبادل بین اللفظین في جمیع السیاقات  بالترادف التطابق التام الذي یسمح

الإضافي دون أن یوجد فرق بین اللفظین في جمیع أشكال المعنى الأساسي و
، ونظرنا إلى اللفظ في داخل اللغة الواحدة، وفي والأسلوبي والنفسي والإیحائي

مستوى لغوي واحد، وخلال فترة زمنیة واحدة، وبین أبناء الجماعة اللغویة 
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إلا أنھ أقر بإمكانیة وقوع النوع . على الإطلاق الواحدة، فالترادف غیر موجود
  .)60(الثاني من الترادف في اللغة

ن المؤیدین للترادف المتساھلین في وقوع الترادف في اللغة محمد المبارك وم
ھذه الصفات محل ل نشأتھ بتطور الصفات إلى أسماء ثم باستعمال الذي علَّ

  .)61(الأسماء في العربیة وغیرھا من اللغات
: ویذھب الدكتور رمضان عبد التواب إلى إثبات وقوع الترادف إذ یقول

من فرق أحیاناً فإننا لا یصح أن  لفظة مترادفة وأخرى ورغم ما یوجد بین"
  .)62("ننكر الترادف مع من أنكره 

الذي عزا وجوده إلى  ومن المؤیدین لوجود الترادف في اللغة حاكم مالك لعیبي
التطور الدلالي ورأى أن الترادف حقیقة موجودة في اللغة لا یمكن 

  .)63(إنكارھا
 أقروا بوجودقدامى ومحدثین الذین  غویینلال موبعد ھذا العرض المتواضع لكلا

الذین سلَّموا بذلك عندما لاحظوا أمثلة منھ  في اللغة المثبتین لھ ظاھرة الترادف
أولئك الذین أنكروه ولم یعترفوا  أما؛ بحنایا الألفاظ فبحثوا فیھ مفسرین ومعلِّلین

روه بما لا یفضي فسو تأوَّلوا كلَّ ما اعتبره مؤیدوا وجوده في اللغةوجوده فب
بعد ھذا كلھ لا مناص من الاعتراف بأن مسألة وجود الترادف ھذه . لوجوده

  .مسألة شائكة ومعقدة ولم یجتمع اللغویون حولھا قط
 :الخاتمة

  :قد أوصلنا ھذا العمل المتواضع إلى بعض النتائج نسوقھا فیما یأتي   
م یفرق في  ول" اللفظي  ترادفال" أنَّ سیبویھ لم یستعمل مصطلح   - 1

الاختلاف في معنى اللفظ الواحد بینما إذا كان یفضي ھذا الاختلاف إلى 
التضاد أو إلى مجرد التباین، وتابعھ في ذلك بعض الذین تناولوا ھذه 

  .بیل المثال الأصولیونسالظاھرة فمنھم على 
اللفظي ودرسوا  ترادفإن التفاوت بین اللغویین وغیرھم ممن عرَّفوا ال  - 2

ي ایجاد تعریف محدد لھ لا یعني ذلك وجود اختلاف جوھري بین مفھومھ ف
تعریفاتھم، وإنما تفسیر ذلك التفاوت راجع لمحاولاتھم وضع الحد الجامع 

 .المانع لھذه الظاھرة
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افترق العلماء القدامى في وجود ھذه الظاھرة من عدمھ، فمنھم من قال بھ   - 3
 .یسیربالنزر ال وأقرَّه، ومنھم أنكر ذلك مع اعترافھ

إن المحدثین من اللغویین لم یكن لدیھم مجالٌ یتناولون من خلالھ ظاھرة   - 4
دمھ، وإنما وجدوا ألفاظاً اللفظي من حیث وجودھا في اللغة من ع ترادفال

حتى تشكلت ھذه  كل مجموعة منھا معنى واحداً تقریباًؤدي كثیرة ت
 .ب انبعاثھاالظاھرة، فلم یجدوا بدّا من دراستھا وتفسیرھا ومعرفة أسبا

من العلماء من ركزوا على أثر عنصري الزمن والبیئة في تشكل ھذه   - 5
الظاھرة، ومنھم من لم یلتفت إلیھما؛ ولعل تمسك بعضھم بھذین العنصرین 

قد یؤدي إلى إبعاد ألفاظ كثیرة كان ینبغي ادراجھا ضمن " الزمن والبیئة " 
بنا ذلك في نھایة اللفظي ولیس ھذا فحسب، بل قد یفضي  ترادفظاھرة ال

المطاف إلى تضییقھا والحد منھا وربما انكار وجودھا؛ أما الذین لم 
یتمسكوا بھما فكانوا أكثر اعتدالا في التعامل مع الألفاظ التي تكوِّن ھذه 
الظاھرة، ولم نعرف علیھم إلاَّ واقعیتھم التي أدت حتما إلى الاعتراف بھذا 

 .الواقع اللغوي والتعامل معھ
لغویین قدامى ومحدثین قد اتفقوا على تعریف مصطلح الترادف رغم إن ال  - 6

والتعبیر إلاَّ أن  ذلك التباین الشكلي في وجھات النظر وفي الأسلوب
اختلافھم في وجود ظاھرة الترادف في اللغة وحدوثھا كان أمرٌ واضحاً جلیاً 

لى إلى مضیق معترف بالنزر القلیل منھ إ بحیث افترقوا من مؤید مثبت لھ
      .منكر یرى عدم حدوث ھذا وبالتالي استحالة وجوده باللغة
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  :الھوامش
: ولسان العرب لابن منظور، مادة) ردف : ( الصحاح للجوھري، مادة - 1

 ).ردف ( 
 ).9(سورة الأنفال، الآیة  - 2
 .288ص: تفسیر الجلالین - 3
والدراسات اللغویة عند ’ 1/407، والمزھر 210ینظر التعریفات ص - 4

 .414ب صالعر
 .97دور الكلمة في اللغة ص - 5
 .103علم الدلالة ص - 6
 .48المصدر نفسھ ص - 7
 .166ینظر في اللھجات العربیة ص - 8
، الترادف في  اللغة 414ینظر الدراسات اللغویة عند العرب ص  - 9

 .33ص
 .1/7،8الكتاب  -10
 .35الترادف في اللغة ص -11
 .2،3ما اتفق لفظھ واختلف معناه ص -12
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 .34الترادف في اللغة ص -17
 .1/3،4المزھر  -18
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  قائمة ثبت المصادر والمراجع
 القرآن الكریم 
تحقیق محمد أبي ) ھـ 327ت( نباري الأضداد لمحمد بن القاسم الأ  - 1

 .م1960سنة) الكویت / دائرة المطبوعات والنشر( الفضل إبراھیم 
أحمد . الاقتراح في علم أصول النحو لجلال الدین السیوطي، تحقیق د  - 2

 .م1976سنة) القاھرة / مطبعة السعادة(  1/محمد قاسم ط
/ مكتبة الخانجي(  البیان والتبیین لأبي عثمان عمر بن بحر الجاحظ  - 3

 ).ت/د(  )القاھرة
ري، تحقیق تاج اللغة وصحاح العربیة لإسماعیل أحمد بن حماد الجوھ  - 4

 .م1979سنة )بیروت / دار العلم للملایین( أحمد عبد الغفور عطار 
 وزارة الثقافة والإعلام، منشورات( الترادف في اللغة لحاكم مالك لعیبي   - 5

 .م1980سنة )بغداد/ دار الحریة للطباعة والنشر 
تحقیق ) ھـ 347ت( تصحیح الفصیح لابن درستویھ عبد االله بن جعفر   - 6

 .م1975سنة) بغداد ( لجبوري عبد االله ا
شركة مكتبة ومطبعة ( للسید الشریف وعلي بن محمد الحنفي  التعریفات  - 7

 .م1938سنة) مصطفى البابي الحلبي وأولاده 
تفسیر الجلالین لجلال الدین محمد بن أحمد المحلي جلال الدین عبد   - 8

 .م1938سنة) بیروت / دار المعرفة(  1/الرحمن السیوطي ط
إلى نھایة القرن الثالث الھجري لمحمد  اللغویة عند العربالدراسات   - 9

 ).ت /د) ( بیروت / الحیاة منشورات دار مكتبة( حسین آل یاسین 
دور الكلمة في اللغة لاستیفن أولمان، ترجمة كمال محمد بشر،  -10

 .م1972سنة) مكتبة الشباب (1/ط
 حمدأبن الحسن  لأبيكلامھا  الصاحبي في فقھ اللغة وسنن العرب في -11
) بیروت/ مؤسسة بدران(مصطفى الشویمي . تحقیق د) ه 395ت(

 .م1964/ ه1383سنة
) الكویت / مكتبة دار العروبة(  1/علم الدلالة لأحمد مختار عمر ط -12

 .م1982سنة
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علم الدلالة لجون لاینز، ترجمة مجید عبد الحمید الماشطة وحلیم حسن  -13
 .م1980سنة) جامعة البصرة / كلیة الآداب( وكاظم حسین باقر 

علم الدلالة لفرانك روبرت بالمر، ترجمة مجید عبدالحلیم الماشطة  -14
 .م1985سنة) بغداد / مطبعة العمال(
دار الثقافة ( علم اللغة بین التراث والمعاصرة للدكتور عاطف مذكور  -15

 ).ت /د(   ) للنشر والتوزیع 
) بیروت/ دار الآفاق الجدیدة(  1/لأبي ھلال العسكري ط الفروق في اللغة -16

 .م1983سنة
) القاھرة (  1/فصول في فقھ اللغة للدكتور رمضان عبد التواب ط -17

 .م1977سنة
مدیریة دار الكتب ( فقھ اللغة العربیة للدكتور كاصد یاسر الزیدي  -18
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  مزج المتناقضاتو تراسل الحواس خاصیتا

  ادرــــــفي شعر علي صدقي عبد الق
  
  مسعود عبد االله مسعود /د                                                                                    

  جامعة الزاویة -یة التربیة بأبي عیسى كل                                                                           
  

   المقدمة
بѧѧن عبѧѧد االله الѧѧذي   الحمѧѧد الله رب العѧѧالمین والصѧѧلاة والسѧѧلام علѧѧى سѧѧیدنا محمѧѧد  

علیھ القرآن الكریم بلسان عربي مبѧین وعلѧى آلѧھ وصѧحبھ ومѧن تبعѧھ إلѧى         أنزٍل
  .یوم الدین

  :وبعـد
وبخاصѧة فیمѧا   ، ھبѧذل جھѧوداً مضѧیئة فѧي سѧبیل خدمѧة العلѧم وأھلѧ        فلا عجب أن أ

ومن ذلك اھتمѧام الشѧعراء المحѧدثین بوسѧائل      ،جد على الشعر العربي من تطور
تراسѧل  (  فѧن تبѧادل المѧدركات    ھѧذه الوسѧائل   ومѧن ، تشكیل الصѧورة الفنیѧة لѧدیھم   

لھѧѧذا البحѧѧث لجدتѧѧѧھ    وقѧѧѧد جѧѧاء اختیѧѧاري   ،المتناقضѧѧات بѧѧین  مѧѧزج  الو) الحѧѧواس 
 وافیѧѧة أوسѧѧمتھادراسѧѧة  مѧѧاعنھ فقѧѧدمت، للعصѧѧر الѧѧذي نعیشѧѧھوحداثتѧѧھ ومواكبتѧѧھ 

       فѧي شѧعر علѧي صѧدقي      المتناقضѧات بѧین  مѧزج  الو فѧن تراسѧل الحѧواس   ( بعنوان 
ولا وقѧѧائع حیاتѧѧھ  ، الذاتیѧѧة دراسѧѧة لا تتنѧѧاول سѧѧیرة الشѧѧاعر    وھѧѧي) عبѧѧد القѧѧادر 

مѧѧن الوسѧѧائل التѧѧي اسѧѧتعان بھѧѧا      وسѧѧیلتینولكنھѧѧا تسѧѧھب فѧѧي تنѧѧاول    ، بالتفصѧѧیل
فѧѧن تراسѧѧل   عѧѧن  بحѧѧث  الاقتضѧѧى   وقѧѧد، شѧѧعریة الشѧѧاعر فѧѧي إظھѧѧار صѧѧورتھ ال   

ھ فѧي  اتطѧوره واسѧتخدام  نشأتھ وت أن یعرّف الباحث بفن تراسل الحواس الحواس
متضمنة ھѧذا  عبد القادر نماذج من شعر علي صدقي الشعر الحدیث مع عرض 

یجمѧع بѧین الشѧيء    تكتیѧك فنѧي   وھѧو  ، ثم اتبعھ بفن المزج بѧین المتناقضѧات   ،الفن
مѧѧا لѧѧھ مѧѧن أھمیѧѧة فѧѧي تشѧѧكیل   ل بѧѧھ الشѧѧعراء المحѧѧدثون اعتنѧѧى  وھѧѧو فѧѧن، وضѧѧده

عѧѧѧرض نمѧѧѧاذج مѧѧѧن شѧѧѧعر علѧѧѧي صѧѧѧدقي عبѧѧѧد القѧѧѧادر تمثѧѧѧل ھѧѧѧذه   الصѧѧѧورة مѧѧѧع 
بѧین  مѧزج  خاصѧیة ال  ثѧم ، أولا فѧن تراسѧل الحѧواس    وقد جاءت خاصیة، الخاصیة

  :  الآتيعلى الشكل ثانیاً ضات المتناق
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  :تراسل الحواس، أوّلا
فѧي العصѧر    تشѧكیل الصѧورة لѧم یظھѧر إلا     أحѧد وسѧائل  ھѧو  تراسل الحواس فن   

وبخاصѧѧة عنѧѧدما سѧѧیطر الاتجѧѧاه الرومانسѧѧي الѧѧذي تجѧѧاوز شѧѧعراؤه          ،الحاضѧѧر 
فن بلاغѧي یقѧوم   وھو ، الحاسة البصریة التي كانت غائبة عند الشعراء التقلیدیین

علѧѧى التوسѧѧّع فѧѧي نقѧѧل الألفѧѧاظ مѧѧن مجѧѧالات اسѧѧتعمالاتھا القریبѧѧة والمألوفѧѧة إلѧѧى     
وصѧفاً علѧى حاسѧة معینѧة بوصѧف لѧیس مѧن         كѧرة كѧأنْ تلقѧي   مجѧالات أخѧرى مبت  

 فالالتھѧام ھنѧا خѧاص بѧالفم لا بالعѧـین إذ      ،التھمѧت عینѧاي الكتѧاب   : مثѧل  طبیعتھѧا 
للتعبیر عن بعѧض الأفعѧال كمѧا تسѧتعمل حاسѧة       یمكن أن نستعمل بعض الحواس

فѧѧي وفѧѧي مѧѧواطن كثیѧѧرة  الألѧѧم الѧѧذوق وھѧѧي مѧѧن اختصѧѧاص اللسѧѧان للتعبیѧѧر عѧѧن 
ذُوقѧُوا عѧَذَابَ الْخُلѧْدِ ھѧَلْ     { : قѧال االله تعѧالى   ،كثیر مثѧل ھѧذا التعبیѧر    كریمالقرآن ال

ثѧѧُمَّ صѧѧُبُّوا فѧѧَوْقَ رَأْسѧѧِھِ مѧѧِن   { :وقѧѧال تعѧѧالى، )1(}تُجѧѧْزَوْنَ إلاَّ بِمѧѧَا كُنѧѧتُمْ تَكْسѧѧِبُونَ  
وھѧو مѧن   فجعѧل العѧذاب   ، ) )2(}ذُقْ إِنَّكَ أَنْتَ الْعَزِیزُ الْكѧَرِیمُ } 48{عَذَابِ الحَمِیمِ 

سة تلك الأشیاء لجسѧده  مالأشیاء الحسیة التي یستطیع جسم الإنسان إدراكھا بملا
وھѧو فѧن    تدرك بحاسة التذوّق عن طریق الأكل ومثل ذلѧك كثیѧر فѧي آي القѧرآن    

  .رائع من فنون بلاغة القول في لغتنا العربیة
رجѧѧاني الشѧѧیخ عبѧѧد القѧѧاھر الجتراسѧѧل الحѧѧواس وسѧѧیلة تنبѧѧّھ إلѧѧى ولعѧѧلَّ أوَّل مѧѧن  

: حѧѧѧین حلѧѧѧل بعѧѧѧض شѧѧѧواھد التشѧѧѧبیھ قѧѧѧائلا ، إلیھѧѧѧا بتسѧѧѧمیة معیِّنѧѧѧة یرشѧѧѧأن یدون 
إذْ تُوصѧѧف عѧѧن  )3(وتحسѧѧب معھѧѧا السѧѧمع بصѧѧراً تثبیتѧѧاً للتشѧѧبیھ كمѧѧا ھѧѧو تصѧѧوراً  

طریق تراسل الحواس مدركات حاسة من الحواس بصفات مѧن مѧدركات حاسѧة    
لمسѧموعات  ونعѧت ا  ،أخرى، مثل وصف الشاعر للمرئیات بصفات المسموعات

وھكѧذا  ، بصفات المشمومات، فیجعѧل للعطѧر لونѧاً وللمسѧموع مѧادة تѧذاق وتؤكѧل       
یѧѧتم تبѧѧادل المѧѧدركات فѧѧي وصѧѧف الأشѧѧیاء التѧѧي قѧѧد تѧѧأتي علѧѧى مѧѧدى اسѧѧتیعاب          

والإفصѧѧѧاح عѧѧѧن مضѧѧѧمونھا الحیѧѧѧوي الغѧѧѧامض فѧѧѧي   ،الحѧѧѧالات النفسѧѧѧیة للشѧѧѧاعر
وصѧѧف  "وعلѧى ھѧذا الأسѧاس یكѧون مفھѧوم تراسѧل الحѧواس ھѧو          ،الإحسѧاس بѧھ  

مѧѧدركات كѧѧل حاسѧѧة مѧѧن الحѧѧواس بصѧѧفات مѧѧدركات الحاسѧѧة الأخѧѧرى  فتعطѧѧى     
  )4("المسموعات ألواناً وتصبح المشمومات أنفاساً، وتصبح المرئیات عاطرة 
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تصѧѧبح العѧѧین تسѧѧمع والأذن تѧѧرى، وتأخѧѧذ      ومѧѧن خѧѧلال اسѧѧتخدام ھѧѧذه الوسѧѧیلة    
اصѧة حѧین   الأشیاء المدركة صѧفات جدیѧدة تثیѧر فѧي الѧنفس معѧانيَ وعواطѧفَ بخ       

لأن  ھ المعھودة لیصیر فكرة أو شѧعوراً یتجرد العالم الخارجي من بعض خواص
وقѧѧѧد دعѧѧѧا إلѧѧѧى ، العѧѧالم الحسѧѧѧي صѧѧѧورة ناقصѧѧѧة لعѧѧѧالم الѧѧنفس الأغنѧѧѧى والأكمѧѧѧل  

الاستعانة بتراسل الحواس لكمѧال التعبیѧر بالصѧور الشѧاعر الفرنسѧي بѧودلیر فѧي        
حیѧة، وأحیانѧاً تنطѧق    ، د دائѧم الطبیعѧة معبѧو  : " التي یقول فیھѧا ) تراسل( قصیدتھ 

ھذه العمد ولكنھѧا لا تفصѧح ویجѧوس المѧرء منھѧا فѧي غایѧات مѧن رمѧوز تلحظѧھ           
بنظرات ألیفѧة، وتتجѧاوب الѧروائح  والألѧوان والأصѧوات وكأنھѧا أصѧداء طویلѧة         
مختلفة آتیة من بعید، لتولد وحѧدة عمیقѧة المعنѧى فظلمѧة الأرجѧاء رحبѧة كاللیѧل،        

حواس وصورھا بعضھا إلى بعѧض یجعѧل العѧالم    وتحرك صفات ال، أو كالضوء
 )5("الواقعي مثالیاً صوریاً مختلطاً تتجاوب فیھ الحقѧائق مѧع الخیѧالات والأحѧلام     

وتختلط الصѧور فѧي ذھѧن المتلقѧي ووجدانѧـھ فتشѧكل نوعѧاً مѧن الاسѧتقرار لذھنѧھ            
وھذا التصویر یسیر على خѧلاف المѧألوف فѧي التعبیѧر الفنѧي حیѧث یترتѧب علѧى         

أنَّھ إذا  كѧان قویѧاً واضѧحاً اسѧتطاع      :أي لحواس جودة الإنتاج أو رداءتھل اتراس
  .)6(الشاعر أن یصفَ ما یشعر بھ وصفاً دقیقاً

وتراسѧل الحѧواس وسѧیلة مѧѧن وسѧائل تشѧكیل الصѧورة الشѧѧعریة التѧي عُنѧي بھѧѧا           
الرمزیѧѧون وعѧѧن طѧѧریقھم انتقلѧѧت إلѧѧى الآداب العالمیѧѧة بمѧѧا فیھѧѧا أدبنѧѧا العربѧѧي          

لأنھѧѧѧا تسѧѧѧھم فѧѧѧي زیѧѧѧادة قѧѧѧدرة الشѧѧѧاعر علѧѧѧى اسѧѧѧتبطان المѧѧѧدركات       )7(الحѧѧѧدیث
وأسѧرار طبیعتھѧا وتكوینھѧا التѧي      ،وألوانھا ،وتبادل صفاتھا، والأحاسیس النفسیة

  .تزید من فاعلیتھا على الإیحاء
شѧѧعري فѧѧي القصѧѧیدة العربیѧѧة  وقѧѧد شѧѧاعت ھѧѧذه الوسѧѧیلة مѧѧن وسѧѧائل التصѧѧویر ال  

الرمѧزي   صѧة فѧي بدایѧة فتѧرة التѧأثیر     وأسѧرف فیھѧا بعѧض الشѧعراء وبخا     الحدیثة
حیѧث وجѧدنا الكثیѧر مѧن القصѧائد التѧي تتѧزاحم فیھѧا          في الشعر العربي المعاصѧر 

 أكثѧѧѧر الشѧѧѧعراء العѧѧѧرب وقѧѧѧد ، )8(ھѧѧѧذه الصѧѧѧور القائمѧѧѧة علѧѧѧى تراسѧѧѧل الحѧѧѧواس   
وتوضѧѧѧیح  ،واسѧѧѧتعانوا بھѧѧا فѧѧѧي نقѧѧل   ،مѧѧѧن اسѧѧتعمال ھѧѧѧذه الوسѧѧیلة   نوالمعاصѧѧر 

 فیفھم المتلقي صѧفات ، اً خفیاً بآخر جليّ واضحالمبھمات، كأن یشبّھ الشاعر شیئ
  ھذه وأما في الشعر اللیبي فقد ظھرت  ،ذلك الشيء الخفي بأسلوب واضح
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نسیین لعل من أبرزھم علѧي  الروما من الشعراء اللیبیین وسیلة في قصائد كثیرال
وخالѧد  ، وعلѧي الرقیعѧي  ، وعبد الحمیѧد بطѧاو  ، وعلي صدقي عبد القادر، الفزاني
كانت أولى خطواتھم نحو التجدید في البنѧاء الصѧوري    الذین وغیرھم منزغبیة 

الحѧواس مكѧان    وسیلة تراسل الحواس حیث أصѧبح بإمكѧانھم اسѧتبدال حاسѧة مѧن     
علѧي  والشѧاعر  ، ؛ لأن تلك الصѧور تھѧتم بإثѧارة العواطѧف الإنسѧانیة     حاسة أخرى

) وھѧѧѧو الاسѧѧѧم الѧѧѧذي یلازمѧѧѧھ( بشѧѧѧاعر الشѧѧѧباب  وفعѧѧѧرالمصѧѧѧدقي عبѧѧѧد القѧѧѧادر 
مѧѧن الشѧѧعراء   )9(م2008والمتѧѧوفى سѧѧنة  ، فѧѧي طѧѧرابلس  م1924سѧѧنة  دالمولѧѧو

صѧѧوره الشѧѧعریة علѧѧى وسѧѧائل    بوسѧѧیلة تراسѧѧل الحѧѧواس فѧѧوزع   وااسѧѧتعان نالѧѧذی
وھѧѧذا الѧѧنمط التصѧѧویري الѧѧذي   ، الشѧѧعریة وتبادلѧѧت المѧѧدركات صѧѧوره  ،الإدراك

فѧѧي نسѧѧیج الصѧѧورة؛ فѧѧإن   اك أكثѧѧر مѧѧن حاسѧѧةریѧѧنھض فѧѧي مضѧѧمونھ علѧѧى اشѧѧت 
المختلفѧѧة فأبѧѧدع بوسѧѧاطتھ    دیاتѧѧھ الإیحائیѧѧة اقѧѧد اسѧѧتغل م شѧѧاعر الشѧѧباب  ر الشѧѧاع

طرقѧѧاً  صѧѧوراً طریفѧѧة شѧѧتّى بثھѧѧا علѧѧى أمѧѧل أن تشѧѧق تلѧѧك اللغѧѧة فѧѧي ذات المتلقѧѧي 
تصل إلیھ من خلالھѧا بصѧوت أعمѧق وأغѧرب مѧن العѧادي والمѧألوف، فھѧي لغѧة          

ھѧا إلѧى   صافیة تنبثق من القلѧب وتصѧل مباشѧرة فѧي كامѧل طزاجتھѧا ولیونت       شفافة
النحو والقواعد والدال والمدلول لتتحول إلى لغة المشѧاعر   مسألة القلب متجاوزة

لغة النصوص الأولى التѧي كانѧت    لتي تحاكي على نحو ماا والأحاسیس الفیاضة
لأن الشѧاعر یرغѧب فѧي     ؛على أي تجنیس أو تصѧنیف  الكتابة فیھا حرة ومتمردة

حѧѧواس واختѧѧراق جمیѧѧع أسѧѧالیب   لمداھمѧѧة جمیѧѧع ال امѧѧتلاك تلѧѧك اللغѧѧة المصѧѧممة 
جاءت الصورة بھѧذا البنѧاء الѧذي اشѧترك      ي الاستقبال والتلقيالكتابة المستھلكة ف

التѧي تѧدرك   ) اللغѧة  ( فѧ ـ في إنتاجھ وصیرورتھ أكثر من حاسة في وقѧت واحѧد ،  
طابعѧاً بصѧریاً وذوقیѧاً     بوسѧاطة حاسѧة السѧمع، قѧد أراد الشѧاعر أن یكسѧبھا       غالبѧاً 

  .في وجودھا معاً حینما اشترط
تراسѧل   خاصѧیة ومѧن خѧلال اسѧتعراض شѧعره فѧي ھѧذا الصѧدد نجѧد أنѧَّھ یأخѧذ ب            

وأنماطھѧا وأشѧكالھا، وھѧى ظѧاھرة شѧائعة       ،الحواس في تكوین صورتھ الشѧعریة 
ومتكررة في شعره، إذ تُحوِّل المشاعر تجاه الأشیاء والمدركات، وتخرجھѧا مѧن   

ومѧن تلѧك    ،إلى رمـوز تشѧكیلیة  نطاقھا الخاص إلى نطاق عام، ومن ثم تحویلھـا
  بنائھا على أكثر من مدرك حسي، ما نجده في  الصور التراسلیة التي ترتكز في
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فѧѧي مجѧѧال حاسѧѧة  ھѧѧذه الخاصѧѧیة   التѧѧي اسѧѧتخدم فیھѧѧا ) دافـئѧѧـة العѧѧـین  ( قصѧѧیدتھ
للمفѧردة   لینѧأى بھѧا الشѧاعر عѧن السѧیاق المѧألوف       سمعونقلھا إلى حاسة ال بصرال

  :رؤیة إلى حاسة السمعالمعبرة عن حاسة ال
  كانت لوحات زیتیة 

  بالمعرض لوحات زیتیة 
  تھمس في أذن الرواد 

  بأشیاء صغیرة 
  تتمطى في حضن جدار 

  كفتاة كسلى، تتثاءب في صبح ممطر 
  وامرأة واسعة العینین 

  بھما اللیل یذوب 
  الألماني ) الراین(من وطن 

  عقدت ساقیھا 
  بالعین الجوع  لتثیر
  ظلال الساق یلتھم  جوعاًً

   وحواشي الفستان الأزرق
                     *   *   *  

  كانت لوحات زیتیة 
  وامرأة في ركن المعرض 

  ) السیجارة(تبني بدخان 
  غرفاً بستائر وردیة 

  وحدائق، قصوراً خلویة 
  ٍوغسلت بعینیھا قلبي 

  حیث قوارب صید الشعر 
  ومواكب أطیاف الشوق 

  لحبلى العین الواسعة ا... االله
  ولدت لي أشعاراً بخدود وشفاه 

  ولدت شلال حروف وفواصل 
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  لا یفھمھا أحد غیري 
  أقرأھا بشمیم، بدمائي، یزھر 

  أشیاء مضیئة 
  )10(ھلا أمسكت حماماً طار إليّ

فاللوحѧѧات الزیتیѧѧة   ،وتبادلѧѧت مѧѧدركاتھا  ،فѧѧي قصѧѧیدتھ  حѧѧواس الشѧѧاعر فتراسѧѧلت 
مѧѧن مѧѧدركات حاسѧѧة السѧѧمع    وھѧѧي ،محѧѧل النظѧѧر تبادلѧѧت مѧѧع الھمѧѧس فѧѧي الأذن   

فتعطѧѧي فѧѧي جفѧѧن الجѧѧدار امѧѧرأة واسѧѧعة     ،فتتبѧѧادل المѧѧدركات مѧѧع حاسѧѧة البصѧѧر  
وھѧي مѧن مѧدركات     ،ى بھمѧا اللیѧل یѧذوب   وھي من مѧدركات البصѧر التѧ    ،العینین

وتحولѧت مѧن مѧدركات البصѧر إلѧى مѧدركات الѧذوق لتثیѧر بѧالعین          ، حاسة الѧذوق 
  .الجوع وھكذا إلى نھایة القصیدة

 بوسѧیلة تراسѧل الحѧواس حیѧث     اسѧتعان  )بـغداد والفـجر الأخѧـضر (ھ وفي قصیدت
حاسѧѧة السѧѧمع تѧѧدرك بحاسѧѧة البصѧѧر حیѧѧث  مѧѧدركات وھѧѧي مѧѧن  ،الزغاریѧѧد جعѧѧل

  ѧѧد لونѧѧل للزغاریѧѧون ، وردي اًجعѧѧذا اللѧѧالعین  وھѧѧرى إلا بѧѧُذلك   ،لا یѧѧوك ѧѧت تبادل
  :یقول ،نفسھا حین جعل للفجر لوناً أخضر في القصیدةالشاعر مدركات 

  الثورة ) بغداد(
  شوارعھا رقصت بالشعب الثائر 

  نوافذھا سالت بزغارید وردیة 
  زغارید صبایا الحریة 

  تھتف للثورة 
  تھدي رنة خلخال 

  تھدي وشوشة سوار 
  للشعاب الثائر وشرانق من شال حالم 

  یا شعبا فجر في عیني 
  فجراً ثوریا أخضر 

  فجراً لم یره عمي وأبي 
  وأخي المشنوق الأسمر 

  
  سقطوا قبل العید الأكبر 
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  ودة ھلیتك یا أمي المع
  في ركن سریرك ممدودة 
  لیتك ولیت لأیام شبابك 

  ونفضت شعیرات مشیبك 
  وطرحت المرض ولو ساعات 

  للحاق الفجر على الطرقات 
  لشھدت على الأفق الرایات 
  وحملت مع الشعب الرایات 

  ) بغداد(لیتك شاھدت التاریخ على بوابة 
  تھ الأجیالیعصر من لحی

  تتساقط منھا أیام ولیال 
  وأنصاف الآلھة الصرعى المقلوبة 

  مصلوبة ) دولار(كقطعة 
   )11(لن یجدوا في وطني قبراً 

ستخدم خاصیة تراسل الحواس حیث جعل الشيء ا) جیفارا( وفي قصیدتھ 
مما  وھي درك بحاسة الشم،ت حروفجعل الحیث  بحاسة الشمالمعنوي یدرك 
  :یقول، صریدرك بحاسة الب

  وظلّ یقرأ ألف مرة
  ولم یجد ما بالكتاب

  ویحمل الحروف بین یدیھ
  ولم یجد عطر الحروف، ینظرھا یشمّھا
  وأغلق الكتاب

  والسحاب، وبعثر الحروف في محاجر الریاح
  )12(لأنّھ لم یلق شیئاً بالكتاب 

ومن المعروف أنّ ) یحمل الحروف في یدیھ: ( فالشاعر حذف المشبّھ في قولھ
  وجعلھا مادة  ،فجسّدھا، حروف شيء معنوي لا تُحمل وإنّما تنطق ویكتب بھاال
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ولم یقف عند ھذا المعنى بل استعان بوسیلة تراسل الحواس حین وصف تشي 
البصر على سبیل التصویر من مدركات وھي ، جیفارا بأنّھ یشم عطر الحروف

   .  الاستعاري
استخدم فیھا تراسل الحواس التي  )لن تعود الظلال الھرمة(  تھومن قصید

  :قولھ
  من أرضنا الجنود حمر الشعر یخرجون

  من أرضنا وأرض أجداد لنا
  میراثنا میراث أحفاد لنا

  فتنشد الزھور في الحقول 
  أغنیة كالحناء في كف الفتاة 

  )13(بیضاء كالآمال كالأحلام
ة وسѧѧیلتѧѧدرك بحاسѧѧة السѧѧمع لكنّھѧѧا بفعѧѧل    التѧѧي یتحѧѧدث عنھѧѧا الشѧѧاعر    فالأغنیѧѧة

وذلѧك حینمѧا   ، صѧارت تѧدرك بحاسѧة البصѧر    وتبادل المѧدركات   ،تراسل الحواس
ثѧم صѧارت   ، ولھѧذا مازالѧت تѧذكر ھѧذه الѧدماء     ، سالت الدماء وامتزجت بالأرض

ووصѧفھا بھѧذا مѧن شѧأنھ أنْ یرمѧز إلѧى       ، وھنѧا تѧأتي دلالѧة الحریѧة    ، أغنیة بیضاء
  .)14(الطموحات والأحلام التي یرى المنشدون أنھا تحققت 

  :یقول، في موضع آخر من القصیدة ذاتھاو
  وفي ضُحى یوم الجلاء 
  سمعتُ للنخیل وشوشة

  فضیة المقاطع
  )15(یشدّ في حروفھا سرب الأطیار

استعان الشاعر في تشكیل صورتھ بوسѧیلة تراسѧل الحѧواس حѧین سѧمع وشوشѧة       
النخیѧل   مقاطع فضیة بفعل ھذه الوسیلة فإلى جانѧب أنѧّھ شѧخص   ثم رأى ال النخیل

فإنѧّھ جعѧل الوشوشѧات التѧي     ، لھا تُطلق أصواتاً ووشوشات مثل الكائن الحيوجع
والحѧѧروف لیسѧѧت مѧѧن    ،وكѧѧذلك المقѧѧاطع الفضѧѧیة  ، تѧѧدرك بالسѧѧمع تѧѧُرى بѧѧالعین   

  المدركات الحسیة حتى یمكن للطیور أنّ تتعلّق بھا لكن خیال الشاعر ربط بین 
تُوحي فرحتѧھ برصѧد   الذي ورسم بھا صورة شعریة رائعة لیوم الجلاء ، الأشیاء

      . )16(وإدخالھ في مظاھر الاحتفالات ، كلّ شيء
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تبѧѧѧادل بعѧѧѧد ذلѧѧѧك شѧѧѧعر كثیѧѧѧر اسѧѧѧتخدم فیѧѧѧھ وسѧѧѧیلة   علѧѧѧي صѧѧѧدقي عبѧѧѧد القѧѧѧادر  ول
خاصیة تراسѧل  ، نذكر من قصائده التي اعتمد فیھا على ھذه الخاصیة المدركات
ر الشѧѧѧاع، بغѧѧѧداد والعیѧѧѧون السѧѧѧود، وجودیѧѧѧة بѧѧѧالتبوو، حضѧѧѧن أمѧѧѧي(: الحѧѧواس 

مѧن  القصѧائد    وغیѧر ذلѧك كثیѧر   ) وخѧامس یونیѧو الملعѧون   ،درویش وثورة لیبیѧا 
قѧѧد  الشѧѧاعروبѧѧذلك یكѧѧون  ، ھѧѧذه الوسѧѧیلة مѧѧن اسѧѧتخدام   الشѧѧاعر التѧѧي أكثѧѧر فیھѧѧا 

اسѧѧتعان بخاصѧѧیة تراسѧѧل الحѧѧواس حѧѧین اسѧѧتبدل وظѧѧائف المѧѧدركات ونقلھѧѧا مѧѧن    
الدرجѧة  أخرى على سبیل التصویر الاستعاري بغѧرض الارتقѧاء إلѧى     حاسة إلى

إلѧى دلالѧة   عنѧده  وبѧذلك تغیѧرت الدلالѧة الأصѧلیة     ، التي یرید إحѧداثھا فѧي المتلقѧي   
  .إیحائیة

  :مزج المتناقضات، ثانیاً
یعتمد أسلوب المزج بین المتناقضات على الجمع بین الأشѧیاء المتباعѧدة وتعѧانق    

تكتیѧѧѧك فنѧѧѧي یسѧѧѧتخدمھ الشѧѧѧاعر  " و وھѧѧѧ، )17(الشѧѧѧيء ونقیضѧѧѧھ فѧѧѧي كیѧѧѧان واحѧѧѧد 
 )18("بѧѧراز التنѧاقض بѧѧین طѧѧرفیْن متقѧابلیْن بینھمѧѧا نѧوع مѧѧن التنѧѧاقض   المعاصѧر لإ 

المتناقضѧѧات باھتمѧѧام بѧѧالغ مѧѧن الشѧѧعراء اللیبیѧѧین  بѧѧین مѧѧزج الوقѧѧد حظѧѧي أسѧѧلوب 
ل شѧكّ ر فѧي ھѧذا الاھتمѧام یرجѧع إلѧى كونѧھ ی      الس وخصوصاً المحدثین منھم ولعلّ

وظѧّف  خاصیة جوھریة من الخصائص التي یѧنھض علیھѧا الشѧعر الجدیѧد حیѧث      
 الشѧѧعراء اللیبیѧѧون ھѧѧذا اللѧѧون مѧѧن التصѧѧویر فѧѧي أشѧѧعارھم، ومѧѧنھم الشѧѧاعر علѧѧي  

تصѧویریة مѧن أجѧل    لخلق مفارقѧة  الذي عمد إلى ھذه الطریقة  صدقي عبد القادر
وتأثیرھѧا الفنѧي فѧي الѧنفس الإنسѧانیة       ،امتلاك الطاقة الإیحائیة للصѧورة الشѧعریة  

اً فѧي تھیئѧة أجѧواء القصѧیدة     ھمѧّ ماً وكذلك فإنَّ وسیلة مزج المتباعدات تѧؤدّي دور 
 )كѧѧان( تھ المعاصѧرة، وتوسѧیع مѧѧداركھا التصѧویریة حیѧѧث نѧرى ذلѧك فѧѧي قصѧید      

الشاعر من خلالѧھ  لكي یرسم  أسلوب مزج المتناقضات إلى إیراد التي عمد فیھا
والتكѧѧوین حیѧѧث بعملیѧѧة المѧѧزج  ،متناقضѧѧة التركیѧب ال، الصѧورة المتعѧѧددة الأوجѧѧھ 

والوجدانیѧة تتجلѧى قѧدرة الشѧاعر فѧي      ، والنفسѧیة ، الشعوریة بینھما نتیجة لتجاربھ
  الكشف عن العلاقات الخفیة بین ھذه الأشیاء المتناقضة والمتضادة لیجعلھا فیما 

تتجمѧع عناصѧر   " قریبة من الصѧورة الشѧعریة حیѧث    بعد صورة متجانسة متألّقة 
تѧأتلف فѧѧي  ولكنھѧѧا سѧرعان مѧѧا   ،وفѧي الزمѧѧان غایѧة التباعѧد   ، متباعѧدة فѧي المكѧѧان  
ففѧي الحلѧم   ، وھѧذا ھѧو وجѧھ الشѧبھ بѧین العمѧل الفنѧّي والحلѧم        ، إطار شعري واحѧد 
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وتصطدم الأشیاء بعضھا ببعض معبѧرة عѧن   ، والزمانیة، تتحطّم الحدود المكانیة
عѧن التفكیѧر   و ،والمطامح، النزعات المصطرعة في نفس الشاعر عن الھواجس

  :یقول، فسي للمتلقّيبغرض تھیئة الجو الن )19("الذي تملیھ الرغبة 
  على قبرك 

  زرعت ثلاث حبات، على قبرك 
  من القمح 

  وحبة دمعة زرقاء، مصلوبة 
  لیلقى الطیر إما جاء جوعانا 

  وعطشاناً 
  على قبرك، جنات، وشطئانا 

  لیسمعك الحكایات التي في فم أحبابك 
  تردد في لیالي الصیف منقوصة 

  ت بعد منقوصة ك لم تتممھا، فظلّلأنّ
  ت أعین حمراء، دوماً، ترتجي عودك وراح

  وترقب في لیالي الصیف، ھمساً من حكایاتك 
  وخیطاً من كتاباتك 

  ویمضي الصیف، بل والعمر، لیلة لیلة 
  ولن ترجع 

  وتفتح كل أبواب المدینة، من أجلك 
  طوال اللیل، من أجلك 

  عساك تعود، في نسمة 
  في نجمة 

  مع الصیف الذي یأتي 
  لد مع البدر الذي یو

  فتخضر الشبابیك، التي یبست 
  ولكن أنت، لن ترجع 

   ھلھة البحر التي تسبح، عریانإ لأنّ
  ربطت بشعرھا قدرك 
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    )20(رأیت بعینیھا، دربك
إلѧѧى المѧѧزج بѧѧین المتناقضѧѧات فѧѧي نصѧѧھ المعѧѧروض بھѧѧدف تقویѧѧة     الشѧѧاعرعمѧѧد 

ة وتعمیѧق أثرھѧا مѧن خѧلال ھѧذه المتناقضѧات فقѧد جعѧل الدمعѧ         ، الصورة الشعریة
ویبسѧѧھا للإیحѧاء بѧѧأنّ الحیѧѧاة مسѧѧتمرة   ،وربѧѧط بینھѧѧا واخضѧرار الشѧѧبابیك  ،زرقѧاء 

ونھایѧѧة الѧѧѧدنیا  ، الѧѧرغم مѧѧن تعلقѧѧھ بنھایѧѧѧات الأشѧѧیاء    علѧѧѧى فѧѧي نمائھѧѧا وحركتھѧѧا    
 اسѧتخدم  شѧعر كثیѧر  علي صدقي عبد القѧادر بعѧد ذلѧك    ول، وأطراف الحیاة القاسیة

ر قѧѧد اسѧѧتعان بخاصѧѧتي وسѧѧیلة المѧѧزج بѧѧین المتناقضѧѧات وبѧذلك یكѧѧون الشѧѧاع فیѧھ  
تراسѧѧل الحѧѧواس ومѧѧزج المتناقضѧѧات فѧѧي شѧѧعره وأولاھمѧѧا عنایѧѧة كبیѧѧرة بغѧѧرض  

  .أو القاري یق التأثیر والانفعال في المتلقيتحق
  : الخاتمـة

تمنѧѧى أن ترضѧѧي البحѧѧث بالصѧѧورة التѧѧي أإلѧѧى إنھѧѧاء ھѧѧذا  الحمѧѧد الله الѧѧذي وفقنѧѧي
شѧیر إلѧى    أحѧب أن  أو، یھѧا سѧعى إل أالجمیع ونأمل أن یحقق الفائѧدة المرجѧوة التѧي    

 والمѧزح بѧین المتناقضѧات    تراسѧل الحѧواس  فѧن   بحث قد تنѧاول خاصѧتي  أن ھذا ال
بغѧرض إبѧراز صѧورتھ    واسѧع  علѧى نطѧاق   علي صدقي ا الشاعر مالتي استخدمھ

بمѧا یجѧري فѧي السѧاحة     وثیѧق  اتصѧال   شعریة، وھذا یؤكد أنّ الشاعر كان علѧى ال
) تراسل الحѧواس (ن تبادل المدركات وبخاصة فیما یتعلق بف، الشعریة من تطور

باعتباره خاصѧیة مѧن خѧواص تشѧكیل الصѧورة عنѧد الشѧعراء الرمѧزیین وانتقالѧھ          
إلѧى الѧѧوطن العربѧي ومنѧѧھ إلѧى الشѧѧعراء اللیبیѧین الѧѧذین اسѧتخدموا ھѧѧذه الخاصѧѧیة      

ویأتي على رأسѧھم  ق واسع واستعانوا بھا في تشكیل صورھم الشعریة اعلى نط
علي صدقي        عبد القادر الѧذي اسѧتخدم ھѧذه الخاصѧیة     الشاعر اللیبي الكبیر 

كمѧѧا اسѧѧتعان الشѧѧاعر كѧѧذلك بخاصѧѧیة المѧѧزج بѧѧین  ، علѧѧى نطѧѧاق واسѧѧع فѧѧي شѧѧعره
المتناقضات أي الجمع بین الشيء ونقیضھ في كیان واحد بھدف تقویѧة الصѧورة   

  .من خلال ھذه المتناقضات الشعریة وتعمیق أثرھا
  
  

 :الھوامش
                                                

 .52الآیة ، سورة یونس )1( 
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بیѧѧروت ، تحقیѧѧق ھѧѧـ ریتѧѧر، أسѧѧرار البلاغѧѧة، عبѧѧد القѧѧاھر الجرجѧѧاني، ینظѧѧر )3(

 .   193ص ، دار الكتاب العربي للتراث، لبنان
دار العѧѧѧودة ، بیѧѧѧروت لبنѧѧѧان، النقѧѧѧد الأدبѧѧѧي الحѧѧѧدیث، محمѧѧѧد غنیمѧѧѧى ھѧѧѧلال )4(

 .418ص ، م1986
 . 418ص ، المرجع نفسھ )5(
بیѧروت  ، لرؤیا الإبداعیة في شعر عبد الوھѧاب البیѧاتى  ا، عبد العزیز شرف )6(

 . 84ص ، دار الجیل، لبنان
، الطبعѧѧة الرابعѧѧة، عѧѧن بنѧѧاء القصѧѧیدة العربیѧѧة الحدیثѧѧة ، علѧѧي عشѧѧري زایѧѧد  )7(

 .  78ص، م2002مكتبة ابن سینا ، القاھرة مصر
 . 79، المرجع نفسھ )8(
شѧѧѧعراء ( جѧѧѧزء الأول معجѧѧѧم الشѧѧѧعراء اللیبیѧѧѧین ال ، عبѧѧѧد االله سѧѧѧالم ملیطѧѧѧان  )9(
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 .225ص 1ج ، م2001والتوزیع والإنتاج الفني 
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  257ص 

  287ص، المصدر نفسھ )11(
   495ص ، المصدر نفسھ )12(
 . 511ص ، المصدر نفسھ )13(
، یل فѧي الشѧعر الحѧر فѧي لیبیѧا     كقضѧایا التشѧ  ، ساسي سعید رمضان، ینظر )14(

     ، م1998جامعѧѧѧة القѧѧѧاھرة مصѧѧѧر   ، رسѧѧѧالة دكتѧѧѧوراه مقدمѧѧѧة إلѧѧѧى كلیѧѧѧة الآداب    
 .    148ص 

الطبعѧة  ، الأعمال الشѧعریة الكاملѧة المجلѧد الأول   ، عبد القادر علي صدقي )15(
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، یل فѧي الشѧعر الحѧر فѧي لیبیѧا     كقضѧایا التشѧ  ، ساسي سعید رمضان، ینظر )16(

     ، م1998 جامعѧѧѧة القѧѧѧاھرة مصѧѧѧر  ، رسѧѧѧالة دكتѧѧѧوراه مقدمѧѧѧة إلѧѧѧى كلیѧѧѧة الآداب    
 . 149ص 

القѧاھرة  ، عناصѧر الإبѧداع فѧي شѧعر أحمѧد مطѧر      ، كمال أحمد غنѧیم ، ینظر )17(
 . 216ص، م1998مكتبة مدبولى ، مصر

، الطبعѧة الرابعѧة  ، عѧن بنѧاء القصѧیدة العربیѧة الحدیثѧة     ، علي عشѧري زایѧد   )18(
 .130ص، م2002مكتبة ابن سینا ، القاھرة مصر

دار العѧѧودة ، بیѧѧروت لبنѧѧان، سѧѧیر النفسѧѧي لѧѧلأدبالتف، عѧز الѧѧدین إسѧѧماعیل  )19(
 . 108ص ، م1998

الطبعѧة  ، الأعمال الشѧعریة الكاملѧة المجلѧد الأول   ، علي صدقي عبد القادر )20(
    ، م1985طѧѧѧرابلس لیبیѧѧѧا المنشѧѧѧأة العامѧѧѧة للنشѧѧѧر والتوزیѧѧѧع والإعѧѧѧلان   ، الأولѧѧѧى

 .215ص 
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  الأحكام النحویة الواجبة في الجملة الاسمیة
  

  إبراھیم خلیفة الذوادي. د                                                                        
  جامعة الزاویة - كلیة الآداب صبراتة                                                                      

  
  : تمھید 
لأھلھ حفظوا لغتھم وفھموا ، فھو إذا استقام بیةمن أجل علوم العر النحو لمع

یب العربیة والتألیف بین إلا دراسة التراكفي جوھره ، وما النحو كتابھم
بمفرده إذا كان بمنأى عن ، فلا مزیة للعنصر اللغوي أو اللفظ عناصرھا
الأحكام النحویة  ة بین، فالباحث في العربیة یدرك أن ثمة علاقة قویالتركیب

، فلا نحوي یعنى تركیب في اللغة) حكم(والتراكیب؛ إذ إن مقتضى القول بـ
ي فیكون ثمة حكم نحوي دون تركیب لغوي فھو متعلق بھ ویوجد بوجوده وینت

البحث  ي، والاتفاق على مفھوم المصطلحات ودوالھا أصبح ضرورة ففائھبانت
تح العلوم مصطلحاتھا ولا غرو فمفا"، ة اللغوي منھالعلمي وبخاص

نسان إلى ، ولیس من مسلك یتوصل بھ الإومصطلحات العلوم ثمارھا القصوى
منطق العلم غیر ألفاظھ الاصطلاحیة حتى لكأنھا تقوم من كل علم مقام جھاز 

ه من یقین من الدوال لیست مدلولاتھ إلا محاور العلم ذاتھ، ومضامین قدر
  . )1("المعارف وحقیق الأقوال

تتبدى ضرورة التصریح على بعض المصطلحات كالوجوب  ومن ثمَّ
  . والجواز، والامتناع، والحكم

استوجب الشيء ... وجب الشيء یجب وجوباً إذا ثبت ولزم" :الواجب لغة - 1
 .)2("استحقھ

  .  )3("ھو الاقتضاء، ویرادفھ الاستحقاق والإیجاب" :وفي الاصطلاح
ور حول الثبوت واللزوم فالعلاقة بین المعنیین اللغوي والاصطلاحي تد

  .والاستحقاق
صراحة بلفظھ كما في باب النكرة " الوجوب"وقد عبر ابن مالك عن حكم 

  : والمعرفة، بقولھ
  .)4(وَلَفْظُ مَاجُرَّ كَلَفظِ مَانُصِبْ***  وَكُلُّ مُضْمَرٍ لَھُ الْبِنَا یَجِبْ  
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  : وقد یعبر عنھ بألفاظ أخرى كما في قول ابن مالك
  .)5(نُونُ وِقَایَةٍ وَلَیْسي قَدْ نُظِمْ***  ا النَّفْسِ مَعَ الْفِعْلِ التُزِمْ  وَقَبْلَ یَ

بین معان متعددة ) ج ـ وـ ز(في المعجمات اللغویة تدور مادة : الجائز لغةً  - 2
أنفذتھ، وجوز لھ ما : أجزتھ"فتأتى بمعنى الإنفاذ، والمضیي، ففي الصحاح 

أنفذه : أجاز رأیھ وجوزه"وفي اللسان  ،)6("سوغ لھ ذلك: صنع وأجاز لھ، أي
وأجاز أمره یجیزه إذا أمضاه، وترد بمعنى الاحتمال، تجوّز في ھذا الأمر ما لم 

، وقد تأتي بمعني التساھل والتسامح ...احتملھ  والمضي فیھ: یتجوز في غیرة
 . )7("وعدم المؤاخذة

لى ، ویطلق أیضاً ع...ھو المار على جھة الصواب: "وفي الاصطلاح
الجائز الذي ھو أحد أقسام العقلى، أعني الممكن، فالممكن والجائز العقلي في 
اصطلاح المتكلمین مترادفان، والممكن الخاص عند المناطقة ھو المرادف 

ما : ، والجائز...للجائز العقلي، وأما الممكن العام فھو عندھم مالا یمتنع وقوعھ
  .  )8("یمكن تقدیر وجوده في العقل بخلاف المحال

وواضح مابین المعنیین اللغوي والاصطلاحي من ترابط، فھو یدور حول 
  . المرور والنفاذ، وھو عینھ الإمكان وعدم الامتناع

" ظن وأخواتھا"، و"إنّ وأخواتھا"وقد عبر ابن مالك عن الجائز في باب 
  : بقولھ

  .)9(أَنْ تَسْتَكْمِلاَ مَنْصُوبِ إِنَّ بَعْدَ***   وَجَائِزٌ رَفْعُكَ مَعْطُوفَاً عَلَى   
  .)10(وَانْوِ ضَمِیرَ الشَّانِ أَوْ لاَمَ ابْتِدَا***  وَجَوِّزِ الإِلْغَاءَ لاَ فِي الاِبْتِدَا  

أن تحول بین الرجل والشيء "خلاف الإعطاء، وھو : المنع لغة: الممتنع  - 3
    .)11("ھو تحجیر الشيء: یریده، ویقال الذي

عِبَارةٌ "أو ھو  ،)12("یَقتَضِي لذَاتِھِ عَدَمِھ ما"الممتنع ھو : وفي الاصطلاح
   .)13("عن انعدامِ الحكمِ عند وُجُودِ السَّبَبِ

وقد عبر ابن مالك عن المنع بلفظھ أحیاناً وبعدم الجواز وعدم المجيء 
  : أحیاناً، كما في باب الإضافة حیث قال
  .)14(ماً ظَاھِراً حَیْثُ وَقَعْإِیلاَؤُهُ اسْ***  وَبَعْضُ مَا یُضَافُ حَتْماً امْتَنَعْ  

  : وقد یعبر عنھ بعدم المجيء حیث یقول في باب النكرة والمعرفة
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  .)15(إِذَا تَأَتَّى أَنْ یَجِيءَ الْمُتَّصِلْ***  وَفِي اخْتِیَارٍ لاَ یَجِيءُ الْمُنْفَصِلْ  
  : وعبر عنھ بعدم الجواز في باب المبتدأ والخبر

  .)16(مَا لَمْ تُفِدْ كَعِنْدَ زَیْدٍ نَمِرَهْ***   النَّكِرَهْ  وَلاَ یَجُوزُ الاِبْتِدَا بِ
الحكم في اللغة یدور معناه بین الصرف والمنع، والقضاء، والاتفاق  :الحكم - 4

الصرف والمنع للإصلاح، ومنھ : الحكم في اللغة"والقطع، والعلم، ففي الكلیات 
، ومنھ الحكیم؛ لأنھ یمنع وھي الحدیدة التي تمنع عن الجموح) حِكمَةُ الفَرَسِ(

الفصل والبت والقطع على : ، والحكم أیضاً...نفسھ ویصرفھا عن ھواھا
   .)17("الإطلاق

ھو إسناد أمر إلى آخر إیجاباً أو سلباً، وھو أیضاً وضع : "في الاصطلاح
  .)18("ھو ما لھ عاقبة محمودة: الشيء في موضعھ، وقیل

اللغوي والاصطلاحي؛ إذ وبھذا یمكن إدراك العلاقة بین المعنیین 
الصرف والمنع للإصلاح والقضاء والقطع كلھا تدور في اللغة لتنتقل إلى 

  .الاصطلاح متمثلة في الإسناد سواء أكان سلباً أو إیجاباً
في مواضع وجاء بمعناه في مواضع ) حكم(وقد صرح ابن مالك بلفظ 

  :أخرى، كما في قولھ
  .)19(فِي الْحُكْمِ أَوْ مُصَاحِباً مُوَافِقَاً***  قَاً  فَاعْطِفْ بِوَاوٍ سَابِقاً أَوْ لاَحِ

وَالأَصْلُ فِي الْمَبْنِيِّ أَنْ ***  وكُلُّ حَـــــرْفٍ مُسْتَحِــــــقٌّ لِلْبِنَـــا   
  .)20(یُسَكَّنَا

  :المبتدأ والخبر
قة الكلامیة ، فالطبتعین دوراً مھماً في نحو العربیةتؤدي مسألة ال :التعین

و تمنعھ ز لھ أجوِّتُ - جانب التعریف أو التنكیر فیھ: أعني - نصر اللغوي في الع
 ، وھناك مواقع لاتشغلھا إلا النكرات ، فھناك وظائف لاأن یشغل باباً نحویاً ما
) معرفة ونكرة(عناصرھا اللغویة وقد وزعت العربیة  ،ترد فیھا إلا المعرفة

) غرض الواضع(یسمي بــ الك مذفي  ةعلى أبوابھا النحویة المختلفة مراعی
على العكس منھا و ،فالمبتدأ وصاحب الحال شغلتھا العربیة بعناصر معرفة

  . ذ الأصل فیھما أن یشغلا بنكراتإجاء الخبر والحال؛ 
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ر یدرك أنھم ومن یمعن النظر في نصوص النحاة في باب المبتدأ والخب
ون ھدا الحكم واجباً م كادوا یجعلوأنھ ،التنكیر ي، وللثانأعطوا للأول التعریف

اعلم أن : "عضھم بدلك في حین لمح إلیھ آخرون، قال ابن یعیشح بصرّ ذإ
: وقال بعضھم ،)21("وأصل الخبر أن یكون نكرة ،أصل المبتدأ أن یكون معرفة

، كما نصّ ابن )22( "...وطالمبتدأ لا یكون إلا معرفة ولا یكون نكرة إلا بشر"
، والأصل في الخبر أن ...أ أن یكون معرفةًالأصل في المبتد"الناظم على أنّ 

أن الحكم على ب ، ومن خلال اقتباسات النحویین یمكن القول)23("یكون نكرة
لك ھو الأصل فیھا ما لم ذ، وذلك في تنكیر الخبر، وھو كتعریف المبتدأ واجب

بتدأ والخبر التزام الرتبة بین الم أو إضافة، ومع      ص المبتدأ بوصف یخصّ
  . أیضاً
كانوا  بالتعریف، وعلى الخبر بالتنكرن النحاة عندما حكموا على المبتدأ إ

المبتدأ والخبر رغم أنھما أخوان ، فمنھما ذي یؤدیھ كلٌّیدركون الغرض ال
لك تحقیقاً لغرض ذ، وفإنھما یختلفان في مسألة التعیین، ویتطلب فیھما التطابق

 كم على المجھول لا یفیدوالخبر حكم، والح ،، فالمبتدأ محكوم علیھالواضع
ا وجب أن یكون المبتدأ معرفة حتى ذومن أجل ھ ،یرةحیث یورث السامع الحَ

   .)24(لك المعنىذیعین على تحقیق 
ھي موضع اعتبار ا فذتؤدى الرتبة دوراً مھما في تراكیب العربیة ل: الرتبة

 ، فلكل عنصر لغوي مركزه في الكلام كما أن لكل بابقوي لدى النحویین
 –، ومما یبدئ خطورة دور الرتبة أنھا قد تكون وي رتبتھ في التركیبنح

  . ف على عناصرهھي القرینة الوحیدة في التركیب للتعرَّ - أحیاناً
لذي ، فیأتي كل عنصر لغوي في مكانھ اوالأصل في اللغة أن تلتزم الرتبة

ا ذ، وإثم الخبر المبتدأ أولاً كرذی - مثلاً–ا كان التركیب اسماً ذفإ حددتھ لھ اللغة،
لكنھ قد یعدل ،ا كان ثمة مفعولذالمفعول إالفاعل، ثم كر الفعل ثم ذكان فعلیاً 

، وھو ما جعل ذا ما عرض عارضلك إذو ،ذه الرتبةا الأصل فتنقض ھذعن ھ
ا ذالمراتب إنقض باب في ( :عقد في خصائصھ باباً یجعل عنوانھابن جني ی

والإخبار  ،المبتدأ عند تنكیره ، ویجعل منھ وجوب تأخیر)ضرعرض ھناك عا
غلام لك أو سقفان : ، وفوقك سقفان، فلو قلتلك غلام: عنھ بالظرف، نحو
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مر حدث لكن الأ لأن المبتدأ لیس موضع تقدیم ؛ذلك لم یحسنفوقك أو نحو 
 )25(توجھ تقدیمھوتراه  لو كان معرفة لاستمر  ، ألاوھو كون المبتدأ ھنا نكرة

تحت یتساءل  ذشیر تمام حسان في الأصول؛ إه الظاھرة نفسھا یذلى ھإو
عن السبب الذي یدعو نظام اللغة إلى العزوف  )ل عن الأصلوالعد(: عنوان

ي أحد أمور منھا ل إلى الفرع، ثم یجعل الجواب فووتفضیل العدعن الأصل، 
، ویمثل لھ بحالة تقدم الخبر على المبتدأ عندما یشتمل الأخیر إرادة أمن اللبس

، ومنھا أیضاً مراعاة أصل آخر لخبرعود على لفظ یشتمل علیھ اعلى ضمیر ی
ویمثل لھ بتعارض تقدیم المبتدأ مع  یتعارض الأصلان في تركیب بعینھ، حین

، فعند مجيء الخبر استفھاما فإن رتبة آخر، وھو صدارة أسماء الاستفھامأصل 
   .)26(م ھنا تصبح أولى من رتبة المبتدأالاستفھا
الأمر بجانب  ذاانتباھنا إلى المعنى والدلالة في ھلفت یُا الاقتباس ذھو

 الرتبة الأصلیة في المبتدأ وخبره، تقدیم الأول وتأخیر الثانياللفظ والشكل و
نھ وضعاً كما ھو متأخر خر عأقھ أن یتح، فلأن الخبر وصف في المعنى للمبتدأ

ق تعقلھ فیكون ، ولما كان المبتدأ محكوماً علیھ كان حقھ التقدیم یتحقعنھ طبعاً
   .)27(نھ محكوم بھحق الخبر التأخیر لأ
  : )وجوب تأخیره(امتناع تقدیم الخبر 

لأصل تقدیم المبتدأ وتأخیر الخبر؛ لأن المبتدأ محكوم علیھ، فلا بد من ا
ي ا فذ، ویتمثل ھذا الأصل وعدم جواز تأخیر المبتدأ، ویجب التزام ھتقدیمھ

  : مواضع حصرھا النحویون في أربعة
ین أو نكرتین تا كانا معرفذلك إذوف التباس الخبر بالمبتدأ، ویحدث خ  - 1

زید : ة تمیز أحدھما عن الآخر، نحو، ولا قرینخصیصمتساویتین في الت
أفضل : ونحو، یخبر عنھ بالآخر ین الجزأین صالح لأنْذ، فإن كلا من ھأخوك

یخبر عنھ  ین الوصفین صالح لأنْذ، فإن كل واحد من ھمنك أفضل مني
، فالمتقدم ھو ةن المبتدأ من الخبر سوى الرتبعیّ، فلا توجد قرینة ھنا تُخرلآاب

ا استوى الخبر مع المبتدأ ذا إ، ھذ)28(ه الحالةذوالمتأخر ھو الخبر في ھ ،المبتدأ
رجل صالح : مثلاً اللفظیة كالوصففي درجة التعیین وانعدمت القرائن 
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ن عیّوجدت أي من القرائن تُ اذ، فإأبو یوسف أبو حنیفة: حاضر، أو المعنویة
  . تقدم أي منھما أو تأخر) أبو حنیفة(، وخبره )أبو یوسف(المبتدأ 

إلى ضمیر ا تقدم الخبر وكان فعلا مستنداً ذخوف التباس المبتدأ بالفاعل إ  - 2
  . زید یقوم: المبتدأ المستتر، نحو

فلا یجوز تقدیم  .)29(إِنَّمَا أَنْتَ نَذِیرٌ :نحو ى،معن) إلا(اقتران الخبر بــ   - 3
، أو اقترانھ یرذأنت إلا ن ما: ، فمعناهمعنى) إلا(لأنھ محصور فیھ بـ ؛الخبر

 . ))30ولٌسُرَ لاَّإِ دٌمَّحَا مُمَوَ :، نحوبإلا لفظاً
ما بنفسھ بأن یكون لھ صدر الكلام أن یكون المبتدأ مستحقاً للتصدیر إ  - 4

ق أو مشبھا بمن یستحمعھ، ، ومن یقم أقم ؟ما أحسن زیداً، ومن في الدار: نحو
: ذلكأو یكون مستحقاً للتصدیر بغیره و ،ى یأتیني فلھ درھمذال: ، نحوالتصدیر

، فالخبر واجب لزید قائم: ، نحوعلى المبتدأ :يأ علیھ یكون متقدماً نما أإ
أو یكون ة من تأخیره، لأن المبتدأ تقدم علیھ لام الابتداء وھي مانع التأخیر؛

ي الصدر عن المبتدأ بأن یكون ما ف :متأخراً عنھ أي في الصدر يذلك الذ
رجل عندك، وزاد مال كم و، ؟غلام من في الدار: مضافاً إلیھ المبتدأ، نحو

یلزم صدر الكلام فإنھ " ))31قُلْ ھُوَ اللَّھُ أَحَدٌ :، نحوبعضھم ضمیر الشأن
   . )32("عنھ بجملة لا یجوز أن تتقدم علیھر با أخذ، وإوالإخبار بالجمل

  : )امتناع تأخیره(الخبر وجوب تقدیم 
النحویون أن المواضع التي یجب فیھا تقدیم الخبر على المبتدأ ھي  ىیر
  :أربعة

حرف جر أو ، ي لبس ظاھر كأن یكون الخبر ظرفاًأن یوقع تأخیره ف  - 1
، فلا یجوز تأخیر في الدار رجل، عندك مال: ، نحووالمبتدأ نكرة محضة
لأن حاجة  لا یوقع في إلباس الخبر بالصفة؛ ىلك حتذالخبر في شيء من 

: ذلك في مثل قولك، وكالتخصیص آكد من حاجتھا إلى الخبر ىالنكرة إل
) إن(المفتوحة بــ) أن(ذلك إلى التباس ؤدي ی، حتى لا عندي أنك فاضل

  .)33(المكسورة
و اقترانھ ، ألا إتباع أحمدما لنا إ: نحو ،لفظاً) إلا(قترن المبتدأ بــأن ی  - 2
 . )إنما عندك زید: (معنى، نحو) إلا(ــب
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أَمْ   :ىأن یعود ضمیر متصل بالمبتدأ على بعض متعلق الخبر كقولھ تعال  - 3
، وعلى قلوب خبر مقدم، ومنھ ، فأقفالھا مبتدأ مؤخر))34 عَلَى قُلُوبٍ أَقْفَالُھَا

  :الأكبر بن رباحاقول نصیب 
  اھَیبُبِحَ نٍیْعَ ءُلْمِ نْكِلَوَ يَّلَعَ    ***   ةٌرَدْقُ ا بكِمَوَ لاًلاَجْإِ كِابُھَأَ

لئلا  یجوز تقدیمھ على الخبر ، ولافملء خبر مقدم، وحبیبھا مبتدأ مؤخر
   . )35(في الرتبةمتأخر وقد أضیف إلیھا الخبر وھو ) عین(یعود الضمیر على 

" التقیید"مما تقدم یتضح أن طبیعة الرتبة تتغیر في المبتدأ والخبر بین 
ر الرتبة بأمور أخرى كالطبقة الكلامیة للعنصر من كما یبدو تأث" قالإطلا"و

یكون لھ الصدارة في الكلام مثلاً تعریف وتنكیر وطبیعة العنصر أیضاً  كأن 
ى بأحدھما في سبیل الآخر فقد یضح ثمة علاقة بین الرتبة والتعیین، وجلي أن
، ولما لم )ي الدارف(قبل الخبر ) رجل(، رتبة المبتدأ رجل في الدار: ففي مثل

فصح  ضحى بالرتبة،) التعیین(ذا النحو لفقد عنصر یصح التركیب على ھ
  .التركیب في الدار رجل

  :  رالحذف في المبتدأ والخب
لة مفیدة تحصل الفائدة بمجموعھما، فالمبتدأ معتمد المبتدأ والخبر جم

أو حالیة  نة لفظیة، فلا بد منھما إلا أنھ قد توجد قریالفائدة، والخبر محل الفائدة
لأن الألفاظ إنما جيء بھا یھ؛، فیحذف لدلالتھا علتغني عن النطق بأحدھما

، والحذف نى بدون اللفظ جاز أن لا تأتيَ بھھم المعا فُذفإ ،المعنى للدلالة على
: واھر التركیبیة في لغتنا العربیة، وقد قال بھ النحاة، وھو عندھم نوعانمن الظ

خلاف لدى النحویین حولھ وھو ول فلا فأما الأ، ذف واجبحذف جائز وح
  .)36(عضھم في تفسیره وتقدیره، وأما الثاني فقد كان مدار خلاف عند بكثیر

  :حذف المبتدأ وجوباً
  : حذف المبتدأ واجبا ولا یجوز ذكره، منھا اھناك مواضع یكون فیھ

 مُالكریمررت بزید  :نحو ،المبتدأ نعتا مقطوعا لغرض المدح كان خبر إذا  - 1
یقول  مررت بزید المسكینُ :و الترحم نحوأ ،مررت بزید الخبیثُ :نحو و الذمأ

فقطع لقصد  ،صل صفةوجب حذفھ لیعلم أنھ كان في الأ وإنما" :الرضي
فالتزموا فیھ ، )37("ظھر المبتدأ لم یتبین ذلك وحم، فلالتر وأالذم   أو المدح
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مررت  :نحو ،ف والذكرن النعوت فیجوز فیھ الحذأما غیر الثلاثة م". الحذف
 . )38("ھو الخیاط :أي، اطیبزید الخ

 وأن یكون المخصوص ھو" سنعم وبئ"إذا أخبر عنھ بمخصوص في باب   - 2
وبئس  ،زیدنعم الرجل  :أوبئس، نحوالخبر ولذلك فیجب أن یتأخر عن نعم 

ید ز والتقدیر ھو ،وعمرو خبران لمبتدأ محذوف وجوبا فزید، عمرو الرجل
 .المذموم عمرو :وھو عمرو أي ،دزی الممدوح :يأ
 وطاعةٌ سمعٌ :نحو قولھم ،ھو بدل من اللفظ بفعلھخبر عنھ بمصدر أإذا   - 3

صل في ھذا والأ"، جمیلٌ ، وصبري صبرٌأمري سمعٌ :أي جمیلٌ وصبرٌ
لئلا یكون ؛ إظھار ناصبھ زفلم یج ،نھ جيء بدلا من للفظ بفعلھلأالنصب؛ 

 النصب فالتزم إظھار ىثم حمل الرفع عل جمعا بین البدل والمبدل منھ،
 . )39("المبتدأ

خبر  :، ففي ذمتيفعلنفي ذمتي لأ :، نحوإذا أخبر عنھ بصریح القسم"  - 4
في ذمتي : محذوف واجب الحذف لسد جواب القسم مسدًه، والتقدیر لمبتدأ

 . )40("عھد لأفعلن یمین أو میثاق أو
  :حذف الخبر وجوباً

  وذلك حیث وجد مع القرینة الدالة ،أیضا جب حذف الخبر في أربع مسائلی
  :ى النحو التاليالحذف لفظ یسد مسدًه وھي عل ىعل
: الدالة على امتناع الشيء لوجود غیره، نحو) لولا( أن یكون الخبر بعد  - 1

لَوْلَا أَنْتُمْ :ىوكقولھ تعال، )41(لولا زید موجود لأتیتك: لولا زید لأتیتك، والتقدیر
   .))42لَكُنَّا مُؤْمِنِینَ

لعمرك  :والتقدیر ،فعلنلعمرك  لأ" :نحو، أن یكون المبتدأ نصا في الیمین  - 2
نا شرط ینبغي وھ ،التصریح بھ یجوز ولا، خبره :مبتدأ، وقسمي قسمي فعمرك

فإن لم یكن  ،یكون المبتدأ نصا صریحا في الیمینأن  وھو ،توافره لتحقق الحكم
 .)43(وإثباتھر الخب جاز حذف... علنفعھد االله لأ: كذلك یجوز

 :كل رجل وضیعتھ، فكل :نحو ،ھي نصٌ في المعیة أن یقع بعد المبتدأ واوٌ  - 3
كل  :والتقدیر ،، والخبر محذوفكل ىمعطوف عل "وضیعتھ" :مبتدأ وقولھ
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ة الواو وما بعدھا على لفالخبر محذوف لدلا رجل وضیعتھ مقترنان،
 .)44( )مع(مقام  لقیام الواو اًوكان الحذف واجب ،المصحوبیة

وھي لا تصلح أن  ،مصدرا وبعده حال سدَت مسد الخبر أن یكون المبتدأ  - 4
ضربي العبد  :وذلك نحو ،ذف الخبر وجوبا؛ لسد الحال مسَدهفیح كون خبرات

حال سدت مسد الخبر : معمول لھ، ومسیئاً: مبتدأ، والعبد :فضربي ،مسیئا
 .)45("ئاضربي العبد إذا كان مسی" :والخبر محذوف وجوباً، والتقدیر

وقد وضح من خلالھا  ،ر محذوفاً وجوباًبھذه ھي الأحوال التي یأتي فیھا الخ
فإن تحققت حصل الحكم  ،بشروط في كل موضع ارتباط الحكم بوجوب الحذف

  .ىالجواز أو انتف ىوإلا انتقل الحكم من الوجوب إل
  لواجبة في نواسخ الجملة الاسمیةالأحكام ا

أفعال وحروف تسمى  :الخبر على ضربینو على المبتدأ ةالعوامل الداخل
لأنھا تدخل  ؛مقیدة بالإضافة إلى المبتدأ للاختصاص بھ"وھي ، نواسخ الابتداء

الابتداء فیھ أخذاً من النسخ وھو الرفع، وإنما نسختھ  علیھ فترفع عنھ عامل
والعامل اللفظي أقوى من  ،لأنھا عوامل لفظیة، والابتداء عامل معنوي

الخبر؛ لأن نسخھا للابتداء  حكم المبتدأ تنسخ أیضا حكمتنسخ  المعنوي، وكما
  . )46("وھو رفع المبتدأ والخبر ،نسخ لحكمھ

  الترتیب في جملة كان وأخواتھا
لخبر وتسمى أفعالا ناقصة اھذه الألفاظ من العوامل الدخلة على المبتدأ و

دھا لھا جمیعاً وجب من حیث ھي أفعال أن یكون حكم ما بع ةوكانت مقتضی
 فاعلاً وتنصب مفعولاًترفع وكانت الأفعال الحقیقیة  ،كحكم الأفعال الحقیقیة

ید زكان : نحو ،لفعلمبتدأ وتنصب الخبر تشبیھا لھا باالوجب لھا أن ترفع 
والفاعل لا لفاعل ، ولما كان المرفوع فیھا كاضرب زید عمراً :، كما تقولقائماً

ولما كان اء ھذه الأفعال علیھا أسمتقدیمھ على الفعل لم یجز تقدیم  یجوز
المفعول یجوز تقدیمھ على الفاعل وعلى الفعل نفسھ جاز تقدیم أخبار ھذه 

  .)47(مانع لم یمنع من ذلك الأفعال على أسمائھا وعلیھا ما
سمھ وخبره على النحو اویمكن تخیل مسألة الرتبة في الفعل الناسخ و

  :التالي
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نحو قولھ  ،سخ ثم اسمھ ثم خبرهبأن یذكر الناوذلك  ،الأصليالترتیب   - 1
  .))48یراًصِبَ كَبُّرَ انَكَوَ :تعالى

ا نَیْلَا عَقًح انَكَوَ :نحو قولھ تعالى ،ثم اسمھیذكر الناسخ ثم خبره   - 2
 .))49ینَنِمِؤْمُالْ رُصْنَ

فَانْظُرُوا كَیْفَ كَانَ  :لىااسمھ، نحو قولھ تعالناسخ ثم یذكر الخبر ثم   - 3
 .) )50بِینَعَاقِبَةُ الْمُكَذِّ

 . داًتھالولد كان مج :خبرهیذكر الاسم ثم الناسخ ثم   - 4
ولى صحیحة یشھد بھا الواقع اللغوي ویؤیدھا الصور الثلاث الأ

تقع في اللغة  ة لاعالأخیرة فمرفوضة وھي ممتن ةالصور أما الاستعمال،
فتخرج سمیة من المبتدأ وخبر اة إلى لمالاسم تنقلب الج لأنھ عندما یتقدم؛مطلقاً

  .)51(مما نحن فیھ
  :تأخیر الخبر وجوبا

یأخذ لكنھ  ،تأخر الخبر عن الفعل واسمھ وھو الأصل في ذلك  - 1
إن دخلھ  ،اًسمھ معاو )كان(بر عن خفیجب تأخیر ال  نا حكم الوجوبأحیا

 ))52وَمَا كَانَ صَلَاتُھُمْ عِنْدَ الْبَیْتِ إِلَّا مُكَاءً وَتَصْدِیَةً  :تعالى كقولھ ،حصر
 ).كان عیسي صدیقي(والخبر غیر ظاھر عراب في الاسم ذلك إن كان الإوك

كان  :نحو ،عنھما أیضا إذا تأخر مرفوعة عنھ ویجب تأخیر الخبر" 
فلو قلت خلافة لفصلت بین العامل والمعمول الذي ھو  محمد حسنا وجھھ،

  .)53("ئھ بالأجنبيكجز
وذلك إذا  ،جوبیأخذ أحكاما منھا الویم الخبر على الفعل واسمھ، تقد  - 2

أینما یكن  :حوكأسماء الشرط ن كان الخبر مفردا مشتملا على مالھ صدر الكلام،
كَیْفَ كَانَ عَاقِبَةُ  :قولھ تعالى نحو ،الاستفھاموأسماء ، )54(،محمد أكن

 .))55الْمُكَذِّبِینَ
وسط واجبا فیجب الت ذاتوسط الخبر بین الفعل واسمھ، وقد یكون ھ  - 3

وكان مع الفعل ما  بر،خض العبضمیر یعود على ب لاسمالتوسط إذا اتصل ا
بر لعاد خ، فلو تأخر الأكون مع زید أخوه حب أنأ: نحو یمنع التقدم علیھ،

، وفي مثل یجوز إجماعاً لا وھذا ،ورتبة على متأخر لفظاً) أخوه(الضمیر في 
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لأن الفعل مقترن بأن  ؛على الفعل ھذا المثال أیضا لا یجوز أن یتقدم الخبر
  .)56(المصدریة وھي لا یتقدم علیھا معمول معولھا

  :الحذف في جملة كان وأخواتھا
 طبیعة أفعال ھذه الباب طبیعیة مزدوجة إذ تنظر إلى جملة المبتدأ والخبر

 حذفلالقول با فإنبوجھ في حین تنظر إلى جملة الفعل والفاعل بوجھ آخر، 
فقد نقل السیوطي  ،بیعةوالجواز بالنظر إلى ھذه الط فیھا یتردد بین الوجوب

نص أصحابنا على أنھ لا یجوز " :النحاة من خلال قول أبي حیانرأي بعض 
لاسم اأما  اً لا افتقارو اًخبرھا لا اختصار فذح حذف اسم كان وأخواتھا ولا

لأنھ إن روعي  ؛فكان قیاسھ جواز الحذف وإما الخبر، بالفاعل ھنة مشبفلأ
لیھ من شبھھ بالمفعول إآل  ز حذفھ، أو مانھ یجوإف، أصلھ، وھو خبر المبتدأ

اض ووالأع ...؛ لأنھ في معناھامن المصدر لكنھ صار عندھم عوضا ،فكذلك
اً وفصّل ابن اختیار ةلقرین أجاز حذفھ ین منومن النحوی ،... یجوز حذفھالا

قرینة إذا  ولو بلامالك فمنعھ في الجمیع إلا لیس فأجاز حذف خبرھا اختیاراً، 
 وما قالھ ابن مالك ذھب إلیھ ،- ھنا :أي -لیس أحد  :نحونكرة عامة،  كان اسمھا

  .)57("الفرَاء
  : وحدھا) كان(حذف   - 1

  :وخبرھا وذلك في خمسة مواضعوجوبا دون اسمھا  تحذف كان
  .)أن(لـ أن تقع صلة: أولاً
  .حرف تعلیل )أن( أن یدخل على: ثانیاً
  .أن تتقدم العلة على المعلول: ثالثاً

  .یحذف الجار أن: رابعاً
: ، وأصل الكلام"أما أنت منطلقا انطلقت:"أن یؤتي بما كقولھم : خامساً

   .)58(انطلقت لأجل انطلاقك: أي انطلقت لأن كنت منطلقا،
  :حذفھا مع معولیھا  - 2

 :الشرطیة كقولھم) إن( مع اسمھا وخبرھا جمیعا وذلك بعد) كان(تحذف 
) كان(عوض عن ) ما(ـعل غیره فأفعل ھذا إن كنت لا تف: ، أيا لاأفعل ھذا إمّ

  : ، ومنھ قول الشاعرسمھا، والحذف في ھذه الصورة واجباو
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  كَانَ فَقَیِراً مُعْدِماً قَالَتْ وإنْ***   قَالَتْ بَنَاتُ الْعَمِّ یَا سَلمْى وَإنْ  
 عند) كان(ولا یجوز ھذا الحذف مع غیر  ،وإن كان فقیرا معدما :أي"

  .)59("البصریین
  : حذف الخبر - 3

 إذا كانت) كان(لأن ؛ وجبون ذكر الخبر ولا یجوزون حذفھالنحویون ی
بل تفید  ،ستغني عنھ؛ لأنھا لا تدل على حدثالخبر ولا تإلى تفتقر "ناقصة 

ادة زمان فلإ، الزمان مجردا من معنى الحدث فتدخل على المبتدأ والخبر
   .)60(""، فلا یجوز حذفھ...بر، فیصیر الخبر عوضا عن الحدث فیھاخال

  
  :إنَّ وأخواتھا
المتصفح لكتاب سیبویھ یجد فیھ أن سیبویھ یتحدث عن طبیعة ھذه  :الرتبة

في ثم یعرج إلى الحدیث عن الرتبة  ،...ا بعدھا بالنصبالحروف وعملھا فیم
ا مفی ھذا باب الحروف الخمسة التي تعمل( :حیث عقد لھا بابا سماه ،جملتھا

 من الفعل بمنزلھ عشرین من الأسماء وھي"، )بعدھا كعمل الفعل فیما بعده
لة الفعل لا تتصرف تصرف الأفعال كما أن عشرین لا تتصرف نزلتي بما

وكذلك ھذه ، ...، وكانت بمنزلتھالأسماء التي أخذت من الفعلتصرف 
فلا یجوز فیھا التقدیم والتأخیر؛ لأنھا لا ، )61("الحروف منزلتھا من الأفعال

سمھا اى أنھ لا یجوز تقدیم خبرھا ولا وكذلك ابن یعیش یر، )62(تتصرف
  .)63(علیھا

تكاد تكون الرتبة ھنا مقیدة والملاحظ أن الحكم في الرتبة توقف على  إذن
) كان(فرغم أن نسبة الاسم والخبر بعدھا مثلا كما في  ،طبیعة ھذه العناصر

، إذ ھي كما سبق حروف غیر متصرفة عنھ ھناك؛ف الحكم ھنا تلَخْا وأخواتھا
روع على الأفعال عملاً، فلا یجوز في ھذا الباب توسط الخبر بین وھي ف

إن قائم زیداً : ، لا یقال)كان(العامل واسمھ، ولا تقدیمھ علیھا كما جاز في باب 
  .كان قائماً زیدٌ: كما یقال

وامتناع التوسط في غیر الجار والمجرور أو الظرف یجعل التقدم أولى 
ویجب  )64(زم امتناع غیره بخلاف العكسبالمنع؛ لأن امتناع الأسھل یستل
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، حتى لا یعود الضمیر على )65(إن في الدار صاحبتھا، ولعل عند ھند بعلھا

  .المتأخر لفظاً ورتبة
  :)إن وأخواتھا(الحذف في جملة 

وأخواتھا فلا ) كان(عنھا في باب  مسألة الحذف ھنا تأخذ طبیعة تقیدیة
من التركیب وبقاء جزأي الجملة، وحذف ) إن(یجوز بحال من الأحوال حذف 

الاسم لا یجوز إلا عند الضرورة أو أن یكون الاسم نكرة أو لتكریر، أما الخبر 
: إنك ما وخیراً أي: المصاحبة، حكى سیبویھ" واو"فیجب حذفھ إذا سدت مسده 

  .  )66("إنك مع خیر
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  مفھوم المدینة واقلیمھا الوظیفي
  محمد أبوغرارة الرقیبي. د

  قسم الجغرافیا                                                                                                  
  جامعة طرابلس -كلیة الآداب    

  المقدمـة  
منطقة تحیط بھا تتباین  المدینة مھما كان حجمھا لھا علاقات متبادلة مع   

والعمراني السكاني وھذه  ، الاقتصادي مساحتھا بحسب حجم المدینة الوظیفي
  .إقلیم أو ظھیر المدینة أو منطقة نفوذھا المنطقة تسمى

أحدھما یقع حول المدینة مباشرةً ویرتبط معھا  :قسمین ىوینقسم إقلیم المدینة إل
ول علي للحص مدینة المعینةال علىسكانھ یرتبطون ویترددون  بشدة أي أن

ا القسم ویسمى ھذ فأكثر،% 50بدلالة نسبیة من  احتیاجاتھم وطلبا لخدماتھا
یطلق علیھ وھي ما ، ”Um land“أو الملاصقة للمدینة  بالمنطقة المماسة

المنطقة المجاورة  الجزء الآخر فھو القسم أو أما. ذ الكثیف للمدینةالنفو ةمنطق
ع المدینة نظراً والتي تتصف بتواضع علاقاتھا م ، السابقةأو الموالیة للمنطقة 

بمنطقة النفوذ  ھا بعلاقات إقلیمیة مع مدینة أخرى فتسمىرتباطلبعدھا النسبي وإ
  .الواسع للمدینة

رض أو مجال جغرافي من الأ مجاوروف أن لكل مدینة نطاق ومن المعر
كونھا لا  ، ھتخدمھ وفي نفس الوقت تعتمد علیھ في تزودھا بحاجاتھا من

 إلى مواردھا الحضریة دون الحاجة د علىبالاعتما فیةتستطیع أن تعیش مكت
جعل الرابطة قویة بین المراكز الحضریة  وھو ما .الریف المحیط بھا

ھما من الاستغناء احدتمكن إ وثیقة لا وذات علاقة المتاخمة والمناطق الریفیة
في بعض الوظائف  جداً ةوقد تكون للمدینة علاقات واسع. )1(ىخرعن الأ

وعند دراسة إقلیم المدینة فإن القارئ یتساءل عن  ،ىخرلاً أُأو دو تطال مدناً
ھي وما ؟ خدمة من خدمات المدینة وظیفة أو عنده كل ماھو الامتداد الذي تقف

ھذه وھل یمكن قیاس  ؟ا الامتدادالخدمة التي تقدم في كل جزء من ھذ درجة
المدینة لما  حصائیة أو غیرھا ؟ وما الذي تقدمھلة إأثرھا بوسی الدرجة أو مدى
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قلیم المحیط بھا في الإ حد تعتمد المدینة  على أي وإلى في الإقلیم،حولھا 
  .اء ؟الماء والغذد بحاجاتھا الضروریة  كالتزو
وإقلیمھا یمكن أن تتدرج تحت أن الروابط بین المدینة " دیكنسون "  ویرى
لمتبادلة بین المدینة وإقلیمھا أو مایمكن أن نطلق فئات أولھا التجارة ا أربعة

قافة ابط الاجتماعیة وتضم التعلیم والثانیھما الرووث، لاقات الاقتصادیةعلیھ الع
والمتاحف وقاعات الفنون وتشمل المدارس والمسارح ودور العرض 

ما یمكن تسمیتھ بالعلاقات السكانیة وتتمثل في رحلة العمل ا وثالثھ ،والموسیقى
وأما الفئة  .للعمل أو الترفیھ أو التسوق اًلیومیة بین المدینة وإقلیمھا سواءا

استخدام  تظھر في أثر المدینة علىي ھه العلاقات فالرابعة من أوجھ ھذ
ت تقبل التعبیر عنھا ه العلاقاوأن كثیر من أوجھ ھذ ، ض في الریفرالأ

ھم ما یربط ھي أأن الخدمات " سمیلز"ینما یري ب .)2(حصائیةبالوسائل الإ
  .)3(زدھارھاساسیة ومبرر وجودھا وإبإقلیمھا بل یعتبرھا وظیفتھا الأ المدینة

لحضر والریف فھوم امأو  ةھیعن ما ماتقدم یمكن التساؤل بدایةً وبناءاً على
إقلیم  تحددیوما طبیعة العلاقة بین المدینة وإقلیمھا ؟ وكیف  ، أوالمدینة والقریة

 The breaking point التعادل أو القطع  ام نقطةالمدینة نظریاً بإستخد
theory " " والاختلاف بین  التشابھ؟ وما مدي " رایلي"أو ما عرف بقانون

  .؟التطبیقي العمليوإقلیمھا الوظیفي  الكمي إقلیم المدینة النظري
  :لحضر والریف أو المدینة والقریةمفھوم ا

ومنھ مدائن  ،)4(المدینة أي أتى مدنْبالمكان أي أقام بھ و نَمن مد المدینة لغةً  
حال والتر قامة في مواجھة البداوةالاستقرار والإ إلى ویذھب المعنىدن ومُ

ساس الأ وھنا یظھر قصور الاعتماد على یضاغیر أن القریة من الاستقرار أ
عن المدینة تتبلور في الذھن  لدینافالفكرة الواضحة  ، اللغوي وحده للتعریف

والسؤال الذي  ، الریف أو القریةلى ارنة أو بالقیاس إا بالمقل معرفتھمن خلا
  ریة أم ریفیة ؟حلة العمرانیة بأنھا حضمالنفسھ ھو كیف نحكم على یطرح 

سھل بسبب وجود تفاوت أو تدرج مر البالأإن الإجابة على ھذا السؤال لیس 
ر فیة إلى أكبمن أصغر وحدة ری ، راكز العمران البشريحجام ومراتب مفي أ

اة لم یكن التجمع البشري مازال یعیش حیھذا إذا تجمع حضري أو مدني، 
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ن وإ الحضر وسابق علیھ أن البدو أقدم من " بن خلدون فكما قال إ البداوة أصلاً
وسابق علیھما والحضر  صل للمدنفالبدو أ... .والأمصار مدد لھاأصل العمران ھم البادیة 

إذا كان الضروري  والترف إلاالكمال  إلى نسان الضروري ولا ینتھيطالب الإمن لأ
ن ذاتھا بل یقیمھا م فالمدینة لا تظھر ،)5("البداوة قبل رقة الحضارةفخشونة  ، حاصلاً

  . )6("جفرسون"عمال مركزیة كما قال الریف لتقوم بأ
یفي ھذا الموضوع مطولاً من أمثال مران الحضري والرلقد ناقش كتاب الع

 "نسوركی"و " زمبارت" و"فاجنرھانز"و "دوریسھانز"و " ویلكوكس"
عند التمییز  عتماد علیھاسس یمكن الإووضعت عدة أ ، رھموغی" زیمرمان"و

  .لقریةالمدینة وابین الحضر والریف أو
 :الأساس السكاني الإحصائي - 1
وھو الذي ، ساس أو التعریف السكاني الدیموغرافيالأ ویطلق علیھ أیضاً   

لاعتماد علي متغیرین وھما ریاف باو الحواضر والأبین المدن والقرى أیمیز 
أو قریة  مدینةعد تُلا  فالمحلة العمرانیة ، حلة العمرانیةمافة سكان الحجم وكث

في وقد اختلفت دول العالم  ، أو كثافة سكانیة معینة وقفت عند عددذا إلا إ
نیة احلة العمرمال حیث لا تسمى، العمران مراكزللحكم على  تقدیرحجم السكان

نسمة فما فوق وإلا  200 سكانھاذا بلغ عدد في السوید وفلندا حضراً إلا إ
ك للحضر حجم سكاني یبینما اعتمدت الولایات المتحدة والمكس ، اعتبرت ریفاً

 40 ألف نسمة في الیابان وإلى 30لى العدد إ ھذاویرتفع  ، نسمة 2500ه قدر
ست یل شكال مركبةانیة في ألتفادي نمو المحلات العمرو ،ألف نسمة في كوریا

 continuous”"حصائیاً لمبدأ التغیر المتصل متصلة دائماً وخضوع الحجم  إ
variation ، لسكانیة لتعزیز معیارحجم السكانا معیار الكثافة لجؤ إلىم الث  

ریفیة في جمیع صفاتھا رغم وصول  ىحلات العمرانیة تبقمحیث أن بعض ال
 لىفمكان ما قد لا یتحول إا الأساس، حسب ھذ نھا إلى العدد المحددحجم سكا

نسمة  2500 إلى 2499عدد سكانھ من  تحولمجرد بمرتبة المدینة أو الحضر 
عدد سكانھا ن مدینة معینة لن تتحول إلي قریة بمجرد تناقص كما أ .العكسوب

 .للتمییزا الحجم المعتمد عن ھذ
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أن  ىإل شارةسكانیة الإالكثافة الي الحجم وأھمیة عامل وقد یكفي للتشكیك في
افة من و الھندي أو الصیني قد تكون أعلى كثبعض أجزاء الریف المصري أ
الریفي  بطابعھاة ظفومع ذلك تظل محت ، أطراف مدن كبرى مثل لندن

لتسمیة  نسمة) 5000(لیبیا الحجم السكاني  وتعتمد  )7(واقتصادھا الزراعي
مخطط حضري معتمد أو داخلة  بشرط أن یكون لھااً وحلة العمرانیة حضرمال

السنوي لعام ئي حصاالإمم المتحدة فقد اعتمدت في الكتاب أما الأ ، ضمنھ
وتم . )8(سمةألف ن 20الحد الادنى لمجموع السكان في المدینة  ، م 1952

  -:مایلي  تقسیم المدن حسب ھذا التعریف إلى
 .كثرلف نسمھ فأأ 20وھي التي یبلغ عدد سكانھا  ، مدینة صغیرة - 1
 .و أكثرألف نسمة أ 100ویبلغ عدد سكانھا  ، "city"مدینة  - 2
 .ملیون نسمة نصف یزید حجم السكان فیھا علىوھي التي  ، مدینة كبیرة - 3
  .أو أكثر ویبلغ حجم السكان فیھا ملیوناً ، مدینة ملیونیة - 4
 ویبلغ حجم السكان فیھا خمسة ملایین نسمة ""super cityمدینة كبرى  -  5

  .أكثر أو 
حصائي السابق للمدینة فإن القریة أو تعریف الأمم المتحدة الإ بناءاً على و

  .ألف نسمة 20لذي یقل حجم سكانھ عن المركز العمراني الریفي ھو ا
  - :الوظیفي الاقتصادي  الأساس - 2
و النشاط الاقتصادي حلة العمرانیة بحسب الوظیفة أمس الساا الأھذیمیز     

الجغرافیین  سس تقبلاً لدىر الأكثأ وھو ، غالبیة سكانھامارسھ ی السائد أو الذي
 مر في أن القریة ھي ما عاش للزراعةن أمثال جمال حمدان الذي یلخص الأم

" "Dickinsonدكنسون ویرى ما لیس كذلك" المدینة ھي  الزراعة وأن وعلى
الحضریة  بینما المراكز ، ود فیھا حرفة الزراعةسأن مراكز العمران الریفیة ت

ویضیف ھانز  )9(.خدمیةتجاریة أوصناعیة أو نشطةھي التي یعمل سكانھا بأ
أن المدینة تمتاز بشكلھا المعماري وتخطیطھا وھي تنمو "  ”h.dorieدوریس

أن تعدد " ”m.weberماكس فیبر  ویرى لیھإحول مركز یسھل الوصول 
على یؤكدو .تفرقةفي الساسیة نشطة الاقتصادیة في المدینة ھو الركیزة الأالأ



  ــــــــــــــــــــــــــــــــ                                                                                 محمد أبوغرارة الرقیبي                . د

 ــــــــــــــــــــــــــــــــ مجلة كلیة الآداب         95         ــــــــــــــــــــــــــــــــ العدد السابع عشر

زدادت وأن المدینة كلما إ  اق الموسمیةسوجانب الأوجود سوق دائم بھا إلى 
  )10(.ما تقلصت بھا حرفة الزراعةحج

و ما وعلیھ فالریف أحادي الوظیفة وھي الزراعة والمدینة متعددة الوظائف أ
ن مدینة ذات وظیفة واحدة مثل مدولكن قد نجد  ، بالخدمات یعبر عنھا أحیاناً

أن بعض الدول  رالإشارة إلىوتجدمدن الجامعات، ن أو الاستشفاء أوالتعدی
حیث  ،جانب ھذا الأساس الوظیفيت بالأساس السكاني الإحصائي إلى خذأ

وبشرط أن یكون  ألف نسمة 12ة حجماً سكانیاً قدره بعضھا للمدین إشترط 
   .منھم غیر زراعیین% 85

م بأن صفة المدینة لا  1938نذ عام حدد م حصاء فقدأما المعھد الدولي للإ
% 40عن بالزراعة العاملون فیھا  یقلحلة العمرانیة التي مال على تنطبق إلا

  .من مجموع السكان
 ساس التاریخيالأ - 3
تلك التي فرضت نفسھا كظاھرة تاریخیة أي  ھيساس ا الأالمدینة حسب ھذ   

 ، وتطورھا  ھامنذ نشأتكمدینة أن یكون لھا أساس تاریخي عرفت من خلالھ 
 ، سكانھا وكثافتھم ووظائفھم تمیزت بتاریخ قدیم بغض النظر عن حجم بمعنى
البعض بأنھ تعریف شكلي وغیر موضوعي ولا یكفي وحده لتمییز  ویرى

من المدن القدیمة التي اشتھرت  اًنظراً لأن كثیر ، أو الریفالمدینة عن القریة 
   .دن حدیثة عدة لیس لھا تاریخ طویلكما توجد م .في التاریخ ھي الیوم أطلالاً

 -: " لاندسكیبيال" لي أو ساس الشكالأ - 4
حلة العمرانیة الریفیة مساس بأن المدینة یمكن أن نمیزھا عن الا الأیقول ھذ   

 land“رضسطح الأ كحقیقة مرئیة علىأو كما تظھر ،الخارجیةبحواسنا 
scape” لتھا تبانیھا أو كالمدینة ونمیزھا بمظھر م أي یمكن أن نتعرف على

والذي یعد بمثابة تعبیر  ،المبنیة وطبیعة شوارعھا ومؤسساتھا ومصانعھا
من تعبیر ما فیھ بالسكان والسكن والبعد التاریخي وملموس عن تركز أو كثافة 
باً ولیس نتیجة أي أنھ مرآة حیث یكون الشكل سب مرئي عن وظائف المدینة ؛

 طابعھالھا نمطھا الحضري والقریة لھا فالمدینة  ، أو صادقة للوظیفة عاكسة
تمیز كثیر من القرى خاصةً بسبب التمییز بالحواس قد یخطئ لا أن إ ، لریفيا
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أطلق اسم  حتى أنھ ، العامة في الدول المتقدمة بمزایا تخطیط المدن والمباني
وماھي  ،وجنوب ایطالیا مثلاً في المجرحلات العمرانیة مبعض ال مدینة على
  .في الریف المجاور الفلاحین ساكنلم إلا تجمعات

 - :الأساس الإداري  - 5
یعتمد ھذا الأساس على ما تقرره أوتضفیھ الدولة من تسمیات على 

ي قارتي بعض الدول العربیة والأفریقیة وف خذتأحیث  ، محلاتھا العمرانیة
دارة المحلیة أو بنظام الإ وبعض الدول الأوروبیة ، آسیا وأمریكا اللاتینیة

لكل مدینة إدارة محلیة رسمیة تعنى بشؤونھا یكون ف  المحلي الحكم
 ا الأساس ھوھذو ، من والصحة والتعلیمرائب والأالداخلیة مثل  الض

ضحة یمكن قارنة نظراً لوجود حدود إداریة وآلكنھ یصلح للم قسريأساس 
تفاق التحدید عدم إ غیر أن من صعوباتھ أحیاناً ، توقیعھا على خرائط

خاصةً إذا كانت  ، البیانات السكانیة أو الدیموغرافیة المتوفرة الإداري مع
  .سع من المنطقة المبنیة بكثیر أو یحدث العكسوالحدود الإداریة أ

 -:ساس الاجتماعي الأ  - 6
بین الحضر والریف البعض خاصةً علماء الاجتماع بأنھ یمكن أن نمیز  یرى   

مثل قوة  ،جتماعیةالا عن طریق الخصائص أو الصفات أو المدن والقرى
ادات والتقالید وكذلك قوة الع ،الروابط الاجتماعیة في الریف مقارنةً بالحضر

لریف عنھ في مثلما ھناك حراكاً مكانیاً وإجتماعیاً أقل في ا ، والتجانس الطبقي
صعوبة التحدید بھ بین الحضر بالبساطة و ساس یتسما الأ؛ إلا أن ھذالحضر

وأن  ، من الفئات الاجتماعیة نواعاًلقرى تضم أأن كثیر من ا إذ ؛ الریفو
سكان الریف التقلیدیون أكثر حراكاً مما كان یعتقده البعض وأن وجود الروابط 

كما أظھرت عدة دراسات أن العلاقات . ستمر طویلاًاعیة القویة قد لا تالاجتم
الاجتماعیة القائمة في القرى التقلیدیة توجد أیضاً في مناطق حضریة 

  .)11(معینة
  مدن وأریاف حلات العمرانیة إلىمیف للصنما تقدم من أسس ت وبالنظر إلى

 أن تطبیقكما  ،  یكفي وحده للتمییز أو التصنیفمنھا لا یبدو واضحاً أن أيٍ
بأكتر  خذیحتم الأمما ختلف أثره وجدواه من بیئة لأخرى، ھا قد ینساس مأي أ
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بعد ظھور مناطق  وخاصةً التصنیف الأفضل ؛ إلى أساس للوصولمن 
ختلط فیھا تالتي ”Rural Urban Fringes“ الحضریة  الریفیة فالأطرا

الصفاة الریفیة والحضریة والتي ھي عبارة عن مناطق انتقالیة بین الریف 
 إلا في أقصى تمییزھما بوضوح واللذان لا یمكنلصرف الحضر االخالص و

  .درجات تطرفھما
   -: العلاقة بین المدینة وإقلیمھا - 7

المدن ھو منطقة نفوذھا أو  جغرافیةقلیم المدینة من وجھة نظرإ     
 Hinter “ویستعمل مصطلح ھنتر لاند  ، ”Urban Field”ھامجال

Land”ینة ولكن ھناك من یفضل إطلاقھ على ظھیر لإقلیم المدف كمراد
التعبیر عن إقلیم المدینة ھو  خر أكثر دقة فيوقد ظھر مصطلح آ ، المیناء

إلا أن بعض أي الأرض التي حول المدینة،  ، ”Um Land“ ملانداو
 City“  الواسع لإقلیم المدینة  یعبر عن المعنىذلك لا أن الجغرافیین یرون

Region”12(منطقة نفوذ المدینة كإقلیم وظیفي یدل علىالذي و(.  
یتبادلان الثأتیرات  ، فالمدینة وإقلیمھا یشكلان وحدة عضویة مترابطة

ر سلیم یضر بالمدینة تخطیط غی ىالحقیقة یؤدي إل ھذه اھلوالتفاعلات وتج
فمن المعروف أن كل مدینة مركزیة في إقلیمھا تمیل  ، سواء حدٍ والإقلیم على

كة بینھما وبین نظراً للعلاقات القویة المشتر ، نحو تنظیم الإقلیم الممتد حولھا
یقوم الإقلیم فھي مركز النشاط الإقلیمي وفي ذات الوقت  ظھیرھا أو حوزھا،

بحیث یمكن تعریف الإقلیم الوظیفي  ، بوظائف ضروریة للمجتمع المدني ككل
  .بسیطاً بأنھ المنطقة التي تتأثر وتؤثر في المدینة للمدینة تعریفاً

عن غیره ه في خصائصھ التي تمیز نساًجاتوإذا كان الإقلیم الجغرافي عامة م
اس نوع من الترابط والتفاعل بین أس فإن إقلیم المدینة یقوم على، من الإقالیم

 أخذوأن أي تخطیط لا ی )13(جغرافیة المدینة محل الدراسة وماحولھا من رقعة
لحضریة سیكون مصیره بعین الاعتبار العلاقة الحیویة بین الجھات الریفیة وا

نظراً لأن العلاقة بین المدینة وإقلیمھا مرادفة لنموذج  ؛ رابالفوضى والاضط
من  ھجل الھرمي لمستوى التطور المتسط الذي یشكل التسلالمركز والمحی
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تبادل لدراسة نمط الاعتماد الم ماسةلذا فالحاجة  .الجھات الھامشیة المركز إلى
  .)14(المكونات الضروریة للتخطیط والروابط من حیث كونھا إحدى

  -) : الفصلأو  القطعنقطة  نظریة (إقلیم المدینة نظریاً 
التي تقدم  ”Break point theory“ والفصلأقطة القطع نتستخدم نظریة      

وھي نتین، نقطة التي تفصل بین النفوذ الوظیفي للمدیاللتحدید  "رایلي"بھا 
 قوةالتي تقول بأن " نیوتن "  للعالِم نظریة الجاذبیة عتمدت أساسا علىافكرة 

زیادة البعد وتقل عكسیاً ب ، تزداد طردیاً  بزیادة كثلتیھما لجاذبیة بین جسمینا
  .أو المسافة بینھما

 Interaction“ نظریة التفاعل الكمیة علىویعتمد تحدید إقلیم المدینة بالوسائل 
Theary”  التي قام رایلي بتعدیلھا في قانونھ“ Reilly law” ،  حیث تقرر

قتصادیة بین مدینتین أو نظریة التفاعل أساسا قوة الارتباط أو العلاقة الا
فكلما  ، وسلباً تبعاً للمسافة بینھماتختلف إیجابیاَ تبعاً لحجمھما بأنھا مكانین، 

وكلما زادت  ، ا الاقتصادي معاًمكان عدد سكان المدینتین كبیراً إزداد تفاعلھ
ه العلاقة ھي المعادلة وأبسط صورة لھذ )15(تفاعلا الالمسافة بینھما قل ھذ

   -:الاتیة 

  ح ص Xح س           
  - : حیث أن  --- ----------- -- = ت
  م                  

  .مكانین والتفاعل بین مدینتین أ=  ت
  ).مقاسة بعدد السكان ( حجم سكان المدینة س =    ح س
  ).مقاسة بعدد السكان ( حجم سكان المدینة ص =  ح ص

  .ص ، طول أو بعد المسافة بین المدینة س=   م    
ثر دلة تعطي صورة أكوقد حاول بعض الإقتصادیین إیجاد علاقة متبا

  ه النظریة تمثل في تربیع المسافة تأثراً ھذ واقعیة فأدخلوا تعدیلاً على
  

  - :المعادلة كما یلي  جاءت بنظریة الجاذبیة بحیث
  ح ص ×ح س         
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  ------------- -- =ت 
  2م               

بین الذي یفصل  وتحدید الموقع معرفةأجرى تعدیلاً قصد بھ " رایلي"ن إلا أ
معرفة لوتستخدم  ، بین مدینتین غیر متساویتین في حجمھماالمناطق التجاریة 

قي النفوذ لمدینتین مختلفتان حجماً وذلك وفق الصیغة تأو تحدید منط
  - :)16(التالیة

  

  .نقطة التعادل أو الفصل بین مدینتین أو مكانین=  ت
  .المسافة أو البعد بین المدینتین أو المكانین=  م 
  .عدد سكان المدینة الأكبر=   س ك 

  .عدد سكان المدینة الأصغر=  س ص
          .ثابت لمعام=  1العدد

أو  ، التي ینقطع عندھا نفوذ مدینة مانقطة التحدید  لىوھذه المعادلة تھدف إ
 ، خدمة معینة للحصول علىمدینة  تفصل بین السكان الذین یذھبون إلىالتي 
خدمة ذاتھا أو غیرھا من لتلقي ال دینة أخرىك السكان الذین یقصدون موأولئ

نقاط الفصل أو  منكافیة  ةومن الواضح أنھ إذا توفرت مجموع ، الخدمات
، وعلى ضوء )17(حدید إقلیمھا نظریاًالقطع حول إحدى المدن أمكن بالتالي من ت

لتحدید  ، )1(جدول  )أ  (المدینة  ي علىفتراضامثال ذلك یمكن التطبیق على 
بأحجام سكانیة  مدن مجاورة ستتفاعلھا مع  بناءاً على ، مھا نظریاً أو كمیاًقلیا

أي تحدید  مجال ، )ز  ، و ، ـھ ، د ، ج ، ب(وھي  ، ومسافات فاصلة مختلفة
)  أ (ستخدام ستة محاور تنطلق من المدینة االمدینة المذكورة الإقلیمي نظریاً ب

بینھا وبین  كان والمسافة الفاصلةالمدن الإفتراضیة المجاورة بأحجام الس إلى
  : - :كما یلي )أ ( المدینة 
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  .فات بینھاوبعض المدن المجاورة والمسا)  أ (عدد سكان المدینة ) 1(جدول 
  )ز (   )و (   ) ـھ(   )د (   )ج (   )ب (   )أ (   المدن

  4264  10171  15964  7271  15081  652245  82350  عدد السكان
  151  95  120  54  24  45  0  )كم(المسافة 

  إعداد الباحث - :المصدر    

العملیات الإحصائیة لتحدید نقاط  نتائجالمعطیات السابقة جاءت  وبناءاً على
   -:والمدن الأخرى المذكورة كما یلي )  أ (بین المدینة القطع 
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نتائج العملیات السابقة التي حددت نقاط التعادل الموالي ) 2(ویلخص الجدول 
  .والمدن المجاورة المحیطة بھا)  أ (لفصل بالكیلومتر بین المدینة أو ا

   والمدن المجاورة)  أ (نقاط التعادل أو الفصل بین المدینة ) 2(جدول        
  )ز (   )و (   ) ـھ(   )د (   )ج (   )ب (   )أ (   المدن
نقطة 

  )*كم(القطع
0  11.8  5.4  12.4  36.7  24.7  28.0  

  .)1(إستنادا لبیانات جدول رقم  ، إعداد الباحث -:المصدر 

  )الأقل سكاناً ( حددت نقطة التعادل أو الفصل حسب بعدھا عن المدینة الأصغر *

 والمدن المحیطة بھا على)  أ (وعند توقیع نقاط التعادل أو القطع بین المدینة 
الخریطة ذات مقیاس رسم محدد والتوصیل فیما بینھا ومعرفة المجال أو 

یختلف )   أ (نفوذ المدینة بین أن إقلیم أو ت، )1(شكل یمي للمدینة الإطار الإقل
)  أ (تجاه الشرق ینتھي إقلیم مدینة اففي  ، متداده في الإتجاھات المختلفةا في

 وھو ما كم، 33.2بحوالي ) ب(من المدینة  الغرب إلى) 11.8(عند كیلومتر 
تجاه الغرب اأما في  ،) أ (مقارنةً بالمدینة ) ب(تساع نفوذ اقوة ویدل على 

 5.4 تبعدأي مسافة  ، كم18.6الإقلیمي حوالي )   أ (فیمتد نفوذ المدینة 
جاه الجنوب الشرقي یمتد إقلیم المدینة تاوفي   )ج(عن المدینة  تفصلھاكیلومتر 

) د (وینتھي عند نقطة تبتعد عن مركز المدینة  ،كیلومتر 41.6مسافة إلى 
 یمتد) ـھ(تجاه جنوب الشرق أي نحو المدینة ا وفي .كیلومتراً 12.4بحوالي 

بمسافة حوالي  )ھـ (المدینة  النقطة التي تفصلھ عن إلى)  أ (إقلیم المدینة 
 83.3أقوى ؛ یمتد حوالي ) أ  (كیلومتر، ومعنى ذلك أن نفوذ المدینة  36.7

  .كیلومتراً 120 والبالغةالمسافة الفاصلة بین المدینتین  ولطكم على 
)  أ(الإقلیمي لنفوذ المدینة  المجالفإن ) و (تجاه الجنوب نحو المدینة اأما في 

عند نقطة فصل تبعد عن ، كیلومتراً) 70.3(سافة حوالي نتھي بعد می
الجنوب الغربي یمتد تجاه اوفي ، كیلومتراً تقریباً) 24.7(حوالي ) و(المدینة

د نقطة تبعده عن لیقف عن ، كیلومتراً) 123(مسافة نحو )  أ(إقلیم المدینة 
ا یعني أن المجال الإقلیمي أو النفوذ وھذ كیلومتراً ) 28(مسافة )  ز(مدینة 
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حكم حجم سكانھا بالرغم من المسافة قوي ومتسع ب)  أ(الوظیفي لمدینة 
  .تحدیداكیلومتراً ) 151(والتي تبلغ نحو ) ز (الفاصلة بینھا وبین المدینة 
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حصائي للحدود حسب التحدید النظري الإ)  أ (طار العام لإقلیم المدینة إن الإ
حد  یتخذ  أوضاعاً شاذة إلى ، إلیھا التوصله المدینة التي تم الإقلیمیة لنفوذ ھذ

ن تأثراً بحجم سكامتجاه الشرق امتداده في احیث أنھ یستمر في  متداده ؛افي  ما
ثر امتداداً في بینما نجده أك ،) أ (ا وبین المدینة وقرب المسافة بینھ) ب(المدینة 

صورة ، متأثراً ب) ج(اتجاه الغرب بالرغم من أن المسافة أقرب مع المدینة 
امتداده نحو الجنوب والجنوب الغربي كان  كما أن، أوضح بصغر حجم سكانھا

التي تتصف بتواضع ) ز (، )  و (، )  ـھ(متأثراً باحجام وتباعد المدن كبیراً 
  .مدینة النفوذ الأم أو المدینة) أ( عدد سكانھا وبعدھا عن

العلمیة  تھمیمن أھ ویمكن الاستنتاج بأن التحدید النظري لإقلیم المدینة بالرغم
  الحقیقي إلا أنھ لایصلح وحده أساساً لمعرفة إقلیم ونفوذ المدینة ، النظریة
كما ھو الحال بالنسبة  ، الشدید في أحجام وتباعد المدن التباینسبب وذلك ب

  .وتوزیعھا الجغرافيلتي تتمیز بتباین عدد السكان ن اللیبیة ادللم
ة التفاعل وقوانینھا نظری إلى وجھ الذيقد العام نا یدخل ضمن أوجھ الوھذ

 والتي من أھمھا أنھا دائماً تفترض عدالة توزیع المعطیات، وتعدیلاتھا
والتي ھي في حقیقة الأمر تتأثر بعدة  ، بین المدن والأماكن المختلفة الجغرافیة

ووسائط النقل والحدود الإداریة  كالإختلاف في طبیعة السطح  عوامل
قتصادي السائد في الإ النمطوكذلك ، افتھمثسیاسیة وتوزیع السكان وكوال

لدراسات المیدانیة التي تقیس على اء اجرإوھو ما یتطلب  ، مختلف المناطق
  دینة وإقلیمھاالمتبادلة بین المأرض الواقع طبیعة العلاقات الوظیفیة الفعلیة 

ومقارنة النتائج ، ما یتعلق بحركة الناس والسلع بین المدینة وإقلیمھا فیوخاصةً 
منھا في مجال التخطیط  والاستفادةالدراسات النظریة الكمیة  بخلاصة

  .الحضري والإقلیمي
   -: إقلیم المدینة الوظیفي

لمدینة ومحیطھا من بادلة بین االعلاقات المت یقوم إقلیم المدینة الوظیفي على   
حیث  ، التي تخدمھا مدینة ما ةالمنطق ھوفإقلیم المدینة  قرى ومدن صغرى،

  لات وظائف المدینة في توزیع مساحي یمكن تحدیده بالتقریبیمتد فوقھا مجا
ة أو یأو الصح التجاریة ومجال الوظیفة التعلیمیة الوظیفةمثل مجال 
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ا الإقلیم ھي لمدینة الكبرى في ھذن كل ذلك أن اویتضح م .إلخ.. .الترفیھیة
 وبما أن العلاقة تبادلیة  ، للإشعاع الحضاري ومركز الخدماتالمركز الرئیسي 

زیة المركیمد المدینة  )خصوصاً المناطق الریفیة(فإن الإقلیم المحیط بالمدینة 
  . )18(والأیدي العاملة الغذاءبالإحتیاجات الأساسیة من 

وأنھا لا یمكن أن تعیش في فراغ  ، موضعیاًمبرر وجود المدینة لیس  إن
لابد أن تؤدي في م بأعمال من نفسھا بل یقیمھا الریف لتقو فالمدن لا تظھر
فجوھر فكرة المدینة ھو أنھا تخدم منطقة تابعة والاصل في    أماكن مركزیة

المدینة  فھناك تفاعل وثیق بین ، العنصر الإقلیميالجانب أو وظیفتھا ھو
ل المتبادلة فعالأفعال وردود الأمجموعة من ا یتكون منالذي یط وریفھا المح

ه العلاقة وھذ ، بكل معنى الكلمة تنتھي في الواقع بوجود مركب إقلیمي متمیز
  )19(تطورت على مر العصورتاریخیة 

   إقلیم المدینة عملیاً
ة أكترھا دقوأفضل الطرق  منطریقة تحدید إقلیم المدینة بالعمل الحقلي  تعد   

وعدد من المتعاونیین معھ  بالرغم من أنھا تحتاج لباحث متمكن ، وواقعیة
 المكانیة مبدأ العلاقات لبعض متطلبات التحدید وتعتمد ھذه الطریقة على

تحت الواقعة  ماكن المركزیة الصغرىوالریف والأ المتكاملة بین المدینة
  .مینة الأسیطرة المد

  - :تحدید إقلیم المدینة الوظیفي   
  -:لإقلیم وذ المدینة في افنخطوات تحدید  – أ

موقع بت علیھا ة المدروسة ذات مقیاس رسم دقیق مثتوفیر خریطة للمنطق -1
 .المجاورة الریفیة داریةلإوالمراكز ا المدینة الأم والمدن الصغرى

 ىصغرعینة من سكان المدن الى ستبیان توزع علاستمارة اإعداد  -2
ت أو نفوذ المدینة الأم في الخدما مجالات لقیاس ةالریفی والمراكز الإداریة

سوق المدینة لتحدید استمارة أخرى توزع في و ، الوظائف الھامة المختارة
  .المناطق التي تزودھا بحاجاتھا الأساسیة كالماء والغذاء
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في جداول إحصائیة وتحدید النسب المئویة لكل  المجمعةتفریغ البیانات  -3 
 الدراسةتوقع في یُ ریفي أو مركز إداري دینة صغرىة أو وظیفة لكل مخدم

 .أن خدمات المدینة الأم تصل إلیھ
مختلفة مروراً رسم محاور تنطلق من مركز المدینة الأم في إتجاھات  -4

 .بالمدن الصغرى والمراكز الإداریة حول المدینة المراد تحدید مجال نفوذھا
ي مواقع المدن الصغرى تثبیت النسب المئویة لكل خدمة أو وظیفة ف -5

في الاتجاھات  الریفیة على طول المحاور المرسومة  والمراكز الإداریة
  .المختلفة

 ف للمدینةتمثل مجال النفوذ الكثی المحاور التي على) %50(تحدید نقطة  -6 
وما بعدھا یعد منطقة نفوذ واسع للمدینة في  ، في الخدمة أو الوظیفة المدروسة

  .الخدمة نفسھا
المدینة في الخدمة أو الوظیفة على لمدى نفوذ  %)50( ذا لم تظھر نسبةإ -7

%) 50(ن أقل وأكبر من محور التي ھي بیال المحور فیجب قیاس المسافة على
 طول على %)50( من قلوالأن الأكبر یقسم فرق النسبة بیثم   بالملیمترات

ومن ثم نضیف  ، ةالفرق بالملیمترات لمعرفة كم یساوي كل مللیمتر قیمة بالمائ
 وھكذا على% 50المحورحتى نصل نقطة  مللیمترات  للنسبة الأصغر على

  .كل المحاور
وما بداخلھ في  ،)%50(یصل بین النقاط ذات نسبة أو إطارنرسم خط  -8
أما  ، لون ممیزوتحدد بكثیف للمدینة النفوذ المنطقة  ھوتجاه المدینة الأم ا

من ذلك فھي منطقة نفوذ واسع للمدینة قل المنطقة ذات النسب الصغرى الأ
 .خراً آلوناً ممیز وتعطى صراع مع نفوذ مدن أخرىومنطقة 

امات أو وظائف المدینة مجالات خدد الانتھاء من رسم كل الخطوط  لبع -9 
لخدمات أو متوسط الخطوط في ا یمثلجدید  إطارنرسم خط أو  ، المدروسة

طار یمكن أن نطلق علیھ وھذا الإ  ،اًمخالف اًلون ىالوظائف المدروسة ویعط
 )2(شكل  .المدروسة أو نفوذھا الوظیفيخدمات المدینة الأم إقلیم 
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 : خطوات تحدید خدمات الإقلیم للمدینة -ب
المدینة الأم أو المركزیة أساسیة في رسم  تعد مناطق تأثیر الإقلیم على  

رسمھا نفس الخطوات تعمل في ویس ، الوظیفي الحدود النھائیة لإقلیم المدینة
حیت یركز الباحث على  ، فیتحدید مجال تأثیرالمدینة على الإقلیم تبعتالتي أً

  -:الخطوات الآتیة 
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رسم إطار كل یم للمدینة في جداول إحصائیة ثم یتفریغ بیانات خدمات الإقل -1
جال تزویدھا بالخضروات مجال تزوید المدینة بالألبان وم مثل ، إقلیم  مدد 

للحوم الحیوانات مصدراوقد یزودھا ب مدادھا بالحبوبومجالات إ  ھوالفواك
 )3(شكل  .میاه الشرب وغیرھا من الضروریاتو
المحاور الممتدة نحو  جالات المدد الإقلیمي للمدینة علىیحدد متوسط م -2

ویرسم خط أو إطار  ، الریفیة المحیطة والمراكز الاداریة المدن الصغرى
یمثل وھو الذي  ،حجم ولون مغایر توسطات ویعطىنقاط المجدید یصل بین 

  .ومجال خدمات الإقلیم للمدینةحدود أ
في  المدینة نفوذمتوسط ینتھي الباحث إلى رسم خریطة جدیدة جامعة تشكل  -3
   لخدمتین علىلوذلك بتحدید متوسط إطاري  ، لمدینةلوخدمات الإقلیم  ، لإقلیما

وبذلك  ، المجالین وسطات على محاوریصل نقاط المتثم  ، رالمرسومةالمحاو
وھو الذي یمكن أن یسمى مجال أو إطار الإقلیم  ، عامیتحصل على إطار

الإطار الذي تتفاعل ضمنھ المدینة  المجال أوا یمثل ھذحیث  ، الوظیفي للمدینة
 .خدمات متبادلة ومنافع مشتركة بین المدینة وإقلیمھا  والإقلیم

مدینة عملیاً أو بمعنى أخرعن طریق الدراسة الوظیفي لل إن تحدید الإقلیم
رة المعلومات التي صعوبة تنفیذ خطواتھ بالنظر لكث بالرغم من  المیدانیة

سواءاً لخدمة مركزیة أو  ، دةعلى ح باحث لتحدید كل إطار إقلیميیحتاجھا ال
عطي نتائج موثوقة مقارنة بالتحدید النظري لنفوذ المدینة أنھ ی إلاإقلیمیة 

 ، لیماالإداریة للمدن والأق تعیین الحدودني مي یمكن الإعتماد علیھا فالإقلی
  .ميالإقلیالحضري الإستفادة منھا في التخطیط و
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ومن الجدیر بالذكر أن إقلیم المدینة قد یكون متصلاً أو منفصلاً       
 فصلة بإعتبارھا شواذ والتركیز علىویستحسن ترك الإطارات الإقلیمیة المن

  .الإقلیمیة المتصلة الإطارات
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  - :ج ــالنتائ
لإقلیم المدینة الوظیفي من جانبیھ  عتباره تحلیلاً موضوعیاًاینتھي ھذا البحث ب  

  - :ھمھا مایلي المیداني لحقائق عدة أي النظري الإحصائي والعمل
حدود  تعیینبین الحضر والریف أومیز یتعریف جامع مانع وضع  صعوبة -1

للمحلات العمرانیة " الدینامیكي " للطابع  نظراً ، والقریةصارمة بین المدینة 
تب وأحجام مراكز العمران في مرا القائم للتدرجو ، ریفیة كانت أم حضریة

بمناطق الأطراف ھا الطابعین تعرف البشري وظھور مناطق یختلط فی
یظھر إلا في رف لا یف الصالرووأن الحضر الخالص   الریفیة الحضریة

 .طرفھت درجات أقصى
كتاب العمران الحضري والریفي على عدة أسس   تفاق بیناوجد شبھ ی -2

والاكثر   ن القریةحضر عن الریف أو المدینة عال لتمییزھا كمعیار تخاذایمكن 
الذي یحكم عن ، الأساس الوظیفي الإقتصادي ى الجغرافیین ھوتقبلاً منھا لد

ئد الذي یمارسھ غالبیة السكان بالنشاط الإقتصادي السا بطبیعة المحلة العمرانیة
المحلة  ء فإن صفة مدینة لا تنطبق إلا علىوبحسب المعھد الدولي للإحصا

 .من مجموع سكانھا% 40العمرانیة التي یقل العاملون فیھا بالزراعة عن 
  العلاقة بین المدینة وإقلیمھا تكاملیة بحكم التأثیر المتبادل والمنافع المشتركة -3

 ، الحضریة ة الرأس في جسم إقلیمھا تقدم خدماتھا أو وظائفھافالمدینة بمثاب
ن الإقلیم ھو ذلك الجسم كما أ، لیمھاالراقیة منھا إلى سكانھا وسكان إقوخاصةً 

كالماء والغذاء وأوجھ المدد  ،یمد المدینة بما تحتاجھ من ضروریات الذي
  .الأخرى

ما نظریة إحصائیة توجد طریقتان لتحدید إقلیم المدینة الوظیفي إحداھ -4
أھمھا أنھا تفترض  ، خذعدة مآ علیھا ھذه ، ولكن"قانون رایلي " أشھرھا 

  عدالة توزیع المعطیات الجغرافیة بین المناطق التي ھي بطبیعتھا متباینة
وثانیھماعملیة میدانیة تحدد العلاقة بین المدینة وإقلیمھا على أرض الواقع وھي 

حدید النفوذ الإقلیمي للمدینة أو إقلیمھا الأدق والأفضل رغم صعوبتھا لت
   .الوظیفي العام
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إقلیم المدینة الوظیفي النظري الإحصائي وإقلیمھا  بوضوح غالباً یختلف -5
وھو ما یعزز أوجھ النقد التي وجھت لنظریة نقطة ، التطبیقي العملي الوظیفي
الكمي حصائي الفصل وغیرھا من النظریات التي تعتمد الجانب الإ والقطع أ

یمكن الإستفادة أو المیدانیة كما أن نتأئج الدراسة التطبیقیة  لتحدید أقالیم المدن،
 .يمنھا في مجال التخطیط الحضري الإقلیم

یمكن الإعتماد على نتائج  تحدید الأقالیم الوظیفیة للمدن بالدراسة المیدانیة  -6
ما  التي غالبا، لإداریةھا الدولة لأقالیمھا اتعدیل الحدود الإداریة التي وضعت في

لأسباب سیاسیة أو إجتماعیة ولا تأخذ في إعتبارھا یكون وضعھا قسریا 
  .العلاقات والتأثیرات المتبادلة بین المدینة وإقلیمھا
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  -:الھوامش 
                                                             

فارس،صبري الھیتي، جغرافیة المدن،دار الصفا للنشر ) 1(
 .221،ص 1،ط 2002والتوزیع،عمان،
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 .219، 218، ص1993القاھرة،  ، والتوزیع

)3 (Smales.A.E, The geography of Towns, 
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ة العامة الھیئة المصری ، مختار الصحاح ، الرازي ، محمد ابن أبي بكر) 4(
  .619ص  ، 1976 ، للكتاب

مقدمة ابن خلدون، المجلد الأول،  ، ابن خلدون ، عبد الرحمن محمد) 5(
 .421، ص 1994مؤسسة الكتب الثقافیة، بیروت، 
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326. 

افیة الریف، دار الزوكة، ونوال فؤاد حامد، في جغر ، محمد خمیس) 7(
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P.71                                                  
 .431ص  ، مرجع سابق ، الجنابي ، صلاح حمید) 17(
دراسة لبعض الأقالیم  –الجغرافیة الإقلیمیة  ، أبوعیانة ، فتحي محمد) 18(

  .15ص  ، 1998 ، الإسكندریة ، دار المعرفة الجامعیة ، العالم الكبرى في
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المؤسسات الثقافیة في إقلیم ما وراء النھر في العصر السلجوقي في 
  م1162-1037/ـھ558- 429الفترة من 

  
  ذھبیة عاشور قري. د                                                            

  التاریخ  قسم                                                                
  جامعة الزاویة - هراكلیة الآداب زو                                                        

  
  المقدمة 
یعѧѧѧد موضѧѧѧوع المؤسسѧѧѧات الثقافیѧѧѧة فѧѧѧي العصѧѧѧر السѧѧѧلجوقي مѧѧѧن أھѧѧѧم                 

الموضوعات المھمѧة التѧي كѧان لھѧا أثѧر مباشѧر فѧي إثѧراء الثقافѧة الإسѧلامیة فѧي            
وكѧѧѧان ممѧѧѧا دفعنѧѧѧي . حضѧѧѧارة الإنسѧѧѧانیة عامѧѧѧةالحضѧѧѧارة الإسѧѧѧلامیة خاصѧѧѧة وال

لاختیѧѧار ھѧѧذا الموضѧѧوع ھѧѧو اھتمѧѧام المѧѧؤرخین بالجوانѧѧب السیاسѧѧیة وإغفѧѧالھم         
الجوانѧب الثقافیѧة ، والتѧي لѧم تنѧѧل حظھѧا الѧوافي مѧن الدراسѧѧة فكѧان ھѧذا فѧي حѧѧد           

  . ذاتھ دافعاً قویاً للقیام بتلك المھمة
مѧن مراكѧز الإشѧعاع الفكѧري فѧي       وكان إقلیم ما وراء النھѧر مركѧزاً رئیسѧاً         

العصر السلجوقي ، حیث نشطت الحیاة الفكریѧة، وراجѧت الثقافѧة، وزخѧر بѧلاط      
السѧѧѧلاجقة، وكѧѧѧذا مѧѧѧن مѧѧѧدن وقѧѧѧرى ھѧѧѧذا الإقلѧѧѧیم بالعلمѧѧѧاء والشѧѧѧعراء والأدبѧѧѧاء      

  .وغیرھم، وارتفع شأن العلماء، بفضل تشجیع السلاجقة ووزرائھم
مقدمѧѧة وعѧѧدة عناصѧѧر تناولѧѧت فѧѧي    وقѧѧد اسѧѧتدعى ھѧѧذا البحѧѧث تقسѧѧیمھ إلѧѧى          

العوامل التѧي سѧاعدت علѧى ازدھѧار الحیѧاة      (العنصر الأول والذي یحمل عنوان 
بѧѧѧبلاد مѧѧѧا وراء النھѧѧѧر، ودور السѧѧѧلاطین السѧѧѧلاجقة فѧѧѧي تشѧѧѧجیع العلѧѧѧم  ) الثقافیѧѧة 

والعلماء حیث استطاعوا خلال فترة حكمھم من جعѧل الѧبلاط السѧلجوقي مركѧزاً     
  . ثقافیاً
صر الثاني فقد تحدثت فیھ عن أھم معاھد الثقافة فѧي إقلѧیم مѧا وراء    أما العن      

الѧѧѧربط، ) النظامیѧѧѧات(النھѧѧѧر والتѧѧѧي تشѧѧѧمل الكتاتیѧѧѧب، والمسѧѧѧاجد  ، المѧѧѧدارس     
ودورھѧѧا فѧѧي ازدھѧѧار وتوسѧѧع فѧѧي الثقافѧѧات       . الزوایѧѧا، المكتبѧѧات ، البیمارسѧѧتان  

  .الدینیة والأدبیة واللغویة والتاریخیة وغیرھا
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العنصر الثالث إلى المجالس العلمیة والتي تنقسѧم إلѧى منѧازل     وتطرقت في      
العلمѧѧاء، وحوانیѧѧت العلمѧѧاء، ومجѧѧالس الحѧѧدیث ، ومجѧѧالس التѧѧدریس، ومجѧѧالس    
الوعظѧѧѧـ، مجѧѧѧالس المنѧѧѧاظرة، ومجѧѧѧالس المѧѧѧذاكرة، مجѧѧѧالس الشѧѧѧعراء، مجѧѧѧالس   
الأدب، مجѧѧѧالس الفتѧѧѧوى والنظѧѧѧر، ودورھمѧѧѧا فѧѧѧي نشѧѧѧر العلѧѧѧم، وتوسѧѧѧیع التعلѧѧѧیم   

الخاتمة التي استعرضت فیھا أھѧم النتѧائج التѧي توصѧلت إلیھѧا مѧن خѧلال         وأخیراً
  .دراستي لھذا الموضوع

  : العوامل التي ساعدت على ازدھار الحیاة الثقافیة: أولاً
لقد عاصرت الدولة السѧجلوقیة خѧلال عصѧر النھضѧة العلمیѧة الإسѧلامیة فѧي        

الھجѧѧري أروع  القѧѧرن الخѧѧامس الھجѧѧري، الѧѧذي شѧѧھد ھѧѧو وسѧѧابقھ القѧѧرن الرابѧѧع  
فتѧѧرات تѧѧاریخ الحضѧѧارة الإسѧѧلامیة؛ حیѧѧث جѧѧرى السѧѧلاطین العظѧѧام، والأمѧѧراء    
على ما انتھجھ خلفاء، وملوك الѧدول الإسѧلامیة مѧن التنѧافس فѧي مناصѧرة العلѧم        
وتكѧѧریم العلمѧѧاء، وإنشѧѧاء المѧѧدارس، والمسѧѧاجد، والخوانѧѧق، والتعلѧѧیم فѧѧي شѧѧتى      

وسѧمرقند، وھѧراة، فѧي المشѧرق     فنون المعرفة فكانت مѧدن نیسѧابور، وبخѧارى،    
قѧѧѧد حفلѧѧѧت بالعلمѧѧѧاء، والمدرسѧѧѧین فѧѧѧي الآداب، والعلѧѧѧوم المختلفѧѧѧة، وأصѧѧѧبحت       
بخѧѧارى، وسѧѧمرقند، وفرغانѧѧة مقصѧѧداً للعلمѧѧاء، ومنѧѧارات علمیѧѧة یؤمھѧѧا الطѧѧلاب  

  . والعلماء، والفقھاء
والجѧѧدیر بالѧѧذكر أنѧѧھ قѧѧد تضѧѧافرت عѧѧدة عوامѧѧل علѧѧى إنعѧѧاش حركѧѧة الثقافѧѧة       

أن : منھѧѧѧا –خاصѧѧѧة فیمѧѧѧا وراء النھѧѧѧر  -لѧѧѧبلاد السѧѧѧلجوقیة، والعلѧѧѧم فѧѧѧي معظѧѧѧم ا
سلاطین السلاجقة أظھѧروا مѧیلاً ملحوظѧاً لتشѧجیع العلѧم، والعلمѧاء، علѧى الѧرغم         

، أو بѧѧالأحرى غیѧѧر مثقفѧѧین، وكѧѧان ھѧѧؤلاء     )1(مѧѧن أنھѧѧم لѧѧم یكونѧѧوا متحضѧѧرین    
 –مѧثلاً   –، فألѧب أرسѧلان   )2(السلاطین غیر قادرین علѧى تعلѧم القѧراءة والكتابѧة    

على الرغم من شجاعتھ، ونبѧل خلقѧھ لѧم یكѧن رجѧلاً مثقفѧاً، بѧل كѧان أمیѧاً، ولكنѧھ           
، نѧرى مثѧالاً علѧى ذلѧك حینمѧا تѧرك لѧوزیره        )3(رزق من الكیاسة والفطنѧة الكثیѧر  

نظѧѧام الملѧѧك تشѧѧجیع العلѧѧم، والأدب، وتغذیѧѧة الحركѧѧة الفكریѧѧة، والأدبیѧѧة حیѧѧث         
ثقافیѧѧاً، وأن یجعѧѧل مѧѧن   اسѧѧتطاع نظѧѧام أن یجعѧѧل مѧѧن الѧѧبلاط السѧѧجلوقي مركѧѧزاً    

أصبھان كعبة یقصدھا العلماء، والأدباء، وأھل الفنون، وكانت مجالسھ معمѧورة  
بالعلماء، مأھولة بالأئمة، والزھاد، بل لم یتحقق لغیره مѧا تحقѧق لѧھ مѧن ازدحѧام      
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العلماء علیھ، وترددھم على بابھ، وثنѧائھم علѧى عدلѧھ، وتصѧنیفھم الكتѧب باسѧمھ       
الحركѧѧѧة العلمیѧѧѧة، والأدبیѧѧѧة، واللغѧѧѧة الفارسѧѧѧیة؛ بفضѧѧѧل     وازدھѧѧѧرت فѧѧѧي أیامѧѧѧھ   

المدارس التي بثھا فѧي أمھѧات المѧدن، وحملѧت اسѧمھ، والتѧي تعѧد نظامیѧة بغѧداد          
  . )4(أشھرھا

انتشѧѧر بنѧѧاء ) م1063-1037/ھѧѧـ455-429(ففѧѧي عھѧѧد السѧѧلطان طغرلبѧѧك  
 )5(اسѧѧتحى مѧѧن االله أن أبنѧѧى داراً ولا أبنѧѧى بجانبھѧѧا مسѧѧجداً: المسѧاجد فكѧѧان یقѧѧول 

 )7(یحتѧرم الفقھѧاء  ) م1063/ھѧ ـ456(، )6(كما كان وزیѧره عمیѧد الملѧك الكنѧدري    
، وإن كѧѧان یبѧѧالغ فѧѧي اھتمامѧѧھ بأئمѧѧة المѧѧذھب     )8(ویجعلھѧѧم فѧѧي حیѧѧاتھم وممѧѧاتھم  

، كمѧѧѧѧا كѧѧѧѧان  )9(وكѧѧѧѧان شѧѧѧѧدید التعصѧѧѧѧب علѧѧѧѧى الشѧѧѧѧافعیة    –مذھبѧѧѧѧھ  –الحنفѧѧѧѧي 
  . )10(متصوفاً

بیضѧاء وكانѧت لѧھ     كانѧت لѧھ أیѧادٍ   كما أظھر اھتماماً بالغѧاً بѧالنواحي الأدبیѧة، و   
مؤلفѧات عدیѧدة، كمѧا كѧان مѧن الأدبѧѧاء الكبѧار، حتѧى أن معظѧم المѧؤرخین یرجѧѧع          

، وممѧا  )11(ازدھار دولة طغرلبك إلى كفاءة ھذا الرجل وشھرتھ العلمیة والأدبیѧة 
، حین تحدث عن )12(یدل على مكانة ھذا الوزیر العلمیة والأدبیة أن السمرقندي

الكامل أوصى من یریѧد بلѧوغ درج الكمѧال فѧي ھѧذه المھنѧة        ماھیة وصفة الكاتب
أن یطلع على كتب السلف ممن كان لھم باع في ھذا المجال، وكان ممن عددھم 

  . من ھؤلاء عمید الملك الكندري
) م1073-1063/ھѧѧѧ ـ465-ھѧѧѧ ـ455(وفѧѧѧي عھѧѧѧد السѧѧѧلطان ألѧѧѧب أرسѧѧѧلان     

نظѧام الملѧك أبѧو    (ر نشطت الحیاة الثقافیة في العالم الإسلامي عامة بفصѧل الѧوزی  
) م1092-1063/ھѧ ـ485-ھѧ ـ455) علѧي حسѧن بѧن علѧي بѧن إسѧحاق الطوسѧي       

، ولیس غریباً على ھذا الوزیر اھتمامѧھ  )13(الذي ازدحم العلماء علیھ وعلى بابھ
 )15(، وقѧѧد اشѧѧتغل بالحѧѧدیث والفقѧѧھ   )14(بѧѧالعلم والعلمѧѧاء فھѧѧو مѧѧن أولاد الѧѧدھاقین   
انѧѧت مجالسѧѧھ معمѧѧورة بالعلمѧѧاء ، وك)16(وعلѧى المѧѧذھب الشѧѧافعي، وحفѧѧظ القѧѧرآن 

، وقѧد جعѧل فѧي داره نѧدوة یѧوم      )18(، والقراء والفقھاء)17(مأھولة بالأئمة والزھاد
 )19(الاثنѧѧین مѧѧن كѧѧل أسѧѧبوع یرتادھѧѧا العلمѧѧاء والأدبѧѧاء دون تقیѧѧد بسѧѧن أو مѧѧذھب  

، فنشѧѧѧأ للنѧѧѧاس أولاد  )20(ورغѧѧѧب الطѧѧѧلاب فѧѧѧي العلѧѧѧم، وأغѧѧѧدق علѧѧѧیھم الأمѧѧѧوال    
ه أكѧابر العلمѧاء، وأصѧبح لھѧؤلاء العلمѧاء مѧدارس       ، كما ظھѧر فѧي عھѧد   )21(نجباء
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یقصدھا التلامیذ وتكتظ بالمدرسین یكتب فیھا ما یملون ویدرس ما یكتبون، ولѧم  
یلبث أن یشع الكتѧاب وینتشѧر فѧي مختلѧف الأوسѧاط المتعلمѧة وتحѧتفظ الخزانѧات         

، وفѧي  )22(ودور الكتب بنسخ منھا للإعارة والنقل، وكل ذلك بفضѧل نظѧام الملѧك   
زاد ) 1092-1072/ھѧѧـ485-465(السѧѧلطان ملكشѧѧاه بѧѧن ألѧѧب أرسѧѧلان     عھѧѧد

الاھتمѧѧام بѧѧالعلم والعلمѧѧاء، فقѧѧد شѧѧجع السѧѧلطان ملكشѧѧاه الدراسѧѧات الفلكیѧѧة فأقѧѧام       
، كمѧѧѧا جمѧѧѧع، الفلكیѧѧѧین )23(م1074/ھѧѧѧـ467مرصѧѧѧداً فѧѧѧي مدینѧѧѧة نیسѧѧѧابور عѧѧѧام 

، أول نقطѧѧة مѧѧن الحمѧѧل، وكѧѧان قبѧѧل ذلѧѧك عنѧѧد  )24(والمنجمѧѧین، وجعلѧѧوا النѧѧوروز
  . )25(حلول الشمس نصف الحوت، وصار فعلھ مبدأ التقاویم

ومѧѧѧѧن مظѧѧѧѧاھر اھتمѧѧѧѧام السѧѧѧѧلطان ملكشѧѧѧѧاه بѧѧѧѧالعلم والعلمѧѧѧѧاء أنѧѧѧѧھ أمѧѧѧѧر سѧѧѧѧنة   
م عѧѧدداً مѧѧن كبѧѧار العلمѧѧاء، بتѧѧألیف كتѧѧاب یقتѧѧرح خیѧѧر الوسѧѧائل     1091/ھѧѧـ484

لإصلاح نظѧام الحكѧم مسترشѧدین فѧي ذلѧك بمѧا حفѧظ التѧاریخ مѧن أخبѧار الملѧوك            
م، فكتبوا ذلك ورفعت كتبھم إلى السلطان فأعجبھ ما كتѧب وزیѧره   السالفین العظا

نظѧѧѧام الملѧѧѧك، فѧѧѧأعلن أنѧѧѧھ سѧѧѧوف یتخѧѧѧذ مѧѧѧا كتبѧѧѧھ إمامѧѧѧاً یسѧѧѧیر علѧѧѧى ھѧѧѧداه فѧѧѧي      
  . )26(الإصلاح

وھكذا بفضل رعایة واھتمام السلاطین والوزراء بالحیاة الثقافیة في إقلѧیم مѧا   
مѧاء ومؤلفѧاتھم، بكافѧѧة   وراء النھѧر، زخѧرت مѧدن وقѧѧرى ھѧذا الإقلѧیم بѧѧالعلم والعل     

ألوانھا ومذاھبھا، وأصبح ھذا الإقلѧیم مركѧزاً مѧن مراكѧز الإشѧعاع الثقѧافي الѧذي        
  . بثھ في الأقالیم المجاورة

خاصѧة فѧي بѧلاد مѧا وراء      –وكانت لاستقرار الحالة السیاسѧیة، والاقتصѧادیة   
  . )27(النھر دوراً ھاماً في  تھیئة الظروف لتحقیق نھضة علمیة، وأدبیة، واسعة

كمѧѧѧا كѧѧѧان اختیѧѧѧار السѧѧѧلاطین السѧѧѧلاجقة لѧѧѧوزرائھم ممѧѧѧن یجیѧѧѧدون اللغتѧѧѧین       
الفارسیة، والعربیة، كعمید الملك الكندري، ونظام الملك الطوسي؛ أثر كبیر فѧي  

  .)28(رقي الحیاة العلمیة والأدبیة في دولتھم
وكان ما ساعد على ازدھار الحركة العلمیة والأدبیة في بلاد مѧا وراء النھѧر   

نѧѧѧت تمѧѧѧوج بѧѧѧھ المѧѧѧدن الرئیسѧѧѧیة فѧѧѧي الѧѧѧدول السѧѧѧجلوقیة مѧѧѧن فѧѧѧرق دینیѧѧѧة     مѧѧѧا كا
ومجادلاتھا وصراعھا المذھبي والتѧي اتخѧذت مѧن العلѧم والثقافѧة وسѧیلة لتحقیѧق        
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السیاسѧѧة فخلѧѧف رجѧѧال العلѧѧم مѧѧن السѧѧنة والشѧѧیعة والصѧѧوفیة كثیѧѧراً مѧѧن الآثѧѧار         
  . )29(العلمیة والأدبیة التي تمیز بھا ھذا العصر

  :ز الثقافیة المراك: ثانیاً 
  الكتاتیب  -1

اب في العالم الإسѧلامي كلѧھ، حیѧث كѧان الأھѧالي یرسѧلون بأبنѧائھم        انتشر الكتّ
منѧѧذ الصѧѧغر إلѧѧى الكتاتیѧѧب مѧѧن أجѧѧل حفѧѧظ القѧѧرآن الكѧѧریم، والأحادیѧѧث النبویѧѧة        
الشѧریفة، وقѧد انتشѧرت ھѧذه الكتاتیѧب فѧي بخѧارى وسѧمرقند، وغیرھѧا مѧن قѧرى            

منѧذ الفѧتح العربѧي الإسѧلامي، فالإمѧام محمѧد بѧن         ومدن إقلیم ما وراء النھر حتى
، أنھѧѧѧى حفѧѧѧظ القѧѧѧرآن فѧѧѧي الكتاتیѧѧѧب   )م869/ھѧѧѧـ256(إسѧѧѧماعیل البخѧѧѧاري فѧѧѧي  

  .)30(وعمره حینئذ عشرة سنوات أو أقل، ثم خرج من الكتاتیب بعد العشرة
  المساجد  -2

یقوم بدور مھم في حیاة المسلمین حتى الیوم، فعلاوة علѧى   –وما زال  –قام 
مكاناً للتعبد، ھو بیѧت الجماعѧة، ومقѧر للمحكمѧة، ودار للضѧیافة، ومدرسѧة       كونھ 

بھا جامعة فقد كان المسجد منذ عھد الرسѧول صѧلي االله علیѧھ وسѧلم ملتقѧى العلѧم       
حیѧѧث كѧѧان یجلѧѧس المصѧѧطفى علیѧѧھ الصѧѧلاة والسѧѧلام یعلѧѧم أصѧѧحابھ علѧѧوم الѧѧدین   

قѧد تركѧز التعلѧیم    ، و)31(ومن ھنا نشأت أھمیتھ كمعھد للتعلیم على مدار العصور
فѧѧي المسѧѧاجد علѧѧى دراسѧѧة القѧѧرآن والسѧѧنة، لأن المسѧѧلمین كѧѧانوا یѧѧرون أن تعلѧѧیم  

، ولقѧد لقѧت   )32(الدین ھو أھم غایاتھم، ولكنھم مع ذلك لم یھملوا العلѧوم الأخѧرى  
فكرة التدریس في المساجد قبولاً مѧن فقھѧاء المسѧلمین؛ لأن العلѧوم الدینیѧة كانѧت       

الѧѧدعوة الدینیѧѧة دعѧѧوة تعلیمیѧѧة تتطلѧѧب وجѧѧود طبقѧѧة     أسѧѧاس التعلѧѧیم، ولمѧѧا كانѧѧت   
متعلمة تتحمل الدعوة وتتمتع بقوة الحجѧة، والمقѧدرة علѧى الإقنѧاع، لѧذلك أصѧبح       

، غیر إنѧھ لمѧا اسѧتجدت كثیѧر     )33(المسجد أفضل مكان لتأدیة تلك المھمة الحیویة
 من العلوم فѧي الدولѧة الإسѧلامیة منѧذ بدایѧة القѧرن الھجѧري لѧم یعѧد التѧدریس فѧي           
المسѧѧѧاجد مقصѧѧѧوراً علѧѧѧى العلѧѧѧوم الدینیѧѧѧة، بѧѧѧل وجѧѧѧدت العلѧѧѧوم العقلیѧѧѧة كالفلسѧѧѧفة   
والمنطق طریقھا إلى المسѧاجد، وأصѧبح مكانѧاً للتѧدریس بصѧفة عامѧة یѧتعلم منѧھ         
الناس القرآن، وتفسیره، ویدرسѧون اللغѧة العربیѧة، والشѧعر، ویجتمѧع المفكѧرون       

، فقѧد كѧѧان الѧѧوزیر  )35(ھیѧѧة، والمنѧاظرة الفق )34(مѧن زعمѧѧاء الفѧرق الدینیѧѧة للنقѧѧاش  
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نظام الملك یشرف بنفسھ على ھذه المناظرات، ویشجعھا، بل ویشترك فیھا كمѧا  
  .)36(حدث عندما زار بغداد، وشارك في مجلس العلم المعقود في جامع المھدي

وقد أسھمت المساجد المتعددة في بلاد ما وراء النھر بدور كبیر فѧي الحركѧة   
بѧѧن مسѧѧلم البѧѧاھلي سѧѧنة  ةع بخѧѧاري الѧѧذي شѧѧیده قتیبѧѧالعلمیѧѧة، والثقافیѧѧة، مثѧѧل جѧѧام

، والذي كان أشھر مراكز التعلیم، وكانت أمنیة كبار الشѧیوخ أن  )م712/ھـ94(
یحدثوا فیھ؛ إذ كانت تعقد فیѧھ مѧا یقѧرب مѧن خمسѧین حلقѧة للعلѧم، والفقѧھ، وكѧان          
الحѧѧѧدیث فیѧѧѧھ یتطلѧѧѧب أحیانѧѧѧاً الحصѧѧѧول علѧѧѧى إجѧѧѧازة مѧѧѧن نقیѧѧѧب الإشѧѧѧراف، أو     

  .)37(غیره
وكانت طریقة الدراسة في المسѧاجد تѧتم عѧن طریѧق الحلقѧة التѧي یتحلѧق فیھѧا         
الطلاب حول شیخھم، والتي كانت عبارة عن صѧفوف دراسѧیة دائمѧة ذات عѧدد     

، وكانت ھذه الحلقات تعقد فѧي أركѧان المسѧجد، فیخѧتص     )38(محدود من الطلاب
سѧون الѧذي   كل أستاذ بركن من الأركان یعرف بالزاویة، حیѧث یتوجѧھ إلیѧھ الدار   

یرغبون فѧي الدراسѧة بѧین یدیѧھ، أو دراسѧة الموضѧوع الѧذي یریѧدون الإلمѧام بѧھ           
وكان بعض الشیوخ یقسم أكثر من حلقѧة، فالشѧیخ الحسѧن بѧن احمѧد بѧن عبѧد االله        
المقري الفقیھ المحدث كانت لھ حلقتان، واحدة بجامع بخارى، والأخѧرى بجѧامع   

  .)39(سمرقند
، كانѧѧѧت المكتبѧѧѧات التѧѧѧي تمѧѧѧد الطلبѧѧѧة   كمѧѧѧا ألحقѧѧѧت بالمسѧѧѧاجد خѧѧѧزائن للكتѧѧѧب  

وأساتذتھم بالمعلومات التي دأبوا على قراءتھا، فقد وجدت بمساجد فرغانѧة فیمѧا   
وراء النھر الكثیر من خزائن الكتب، وكانѧت فѧي مسѧاجد سѧمرقند وحѧدھا عشѧر       

، وكانѧت خزانѧة المحѧدث    )40(خزائن موقوفة للعلم، كان بھا أثنا عشر ألف مجلѧد 
ي، الذي شغل طوال حیاتѧھ باقتنѧاء الكتѧب مѧن أھѧم خѧزائن       مسعود ناصر الشجر

  .)41(الكتب في نسف، وقد أوقفھا على مسجد سمرقند
وظلѧѧت المسѧѧѧاجد تѧѧؤدي دورھѧѧѧا التعلیمѧѧي، واھѧѧѧتم بھѧѧا السѧѧѧلاطین السѧѧѧلاجقة     
وأمѧѧراؤھم، وعمروھѧѧا، وأوقفوھѧѧا، فكѧѧان طغرلبѧѧك دائѧѧم البنѧѧاء للمسѧѧاجد فѧѧي كѧѧل   

من االله تعالى أن أبني مدینѧة، أو قصѧراً، ولا   أستحي : "مدینة یفتحھا، فكان یقول
، وظل المسجد في عھد ألب أرسلان، وملكشاه یحظѧى  )42(أبني بجوارھا مسجداً

  ". بالاھتمام نفسھ
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  ): أو النظامیات(المدارس النظامیة  -3
 –الحѧѧادي عشѧѧر المѧѧیلادي    –شѧѧھد منتصѧѧف القѧѧرن الخѧѧامس الھجѧѧري    

انبثق نظѧام جدیѧد فѧي     –نفسھ  –عباس أكبر وأشھر التنظیمات، وفي بلاط بني ال
شѧѧѧكل جامعѧѧѧة، أو كلیѧѧѧة، وبفضѧѧѧلھا تغیѧѧѧر نظѧѧѧام التعلѧѧѧیم جѧѧѧذریاً فѧѧѧي كѧѧѧل الѧѧѧبلاد    

، والتѧѧي كانѧѧت  -وأعنѧѧى بھѧѧا المدرسѧѧة النظامیѧѧة فѧѧي بغѧѧداد       –الإسѧѧلامیة        
كѧѧѧل  –وتشѧѧѧبھاً بѧѧѧھ  –الأب، والنمѧѧѧوذج المحتѧѧѧذى الѧѧѧذي أقیمѧѧѧت علѧѧѧى صѧѧѧورتھ   

  -:واھمھا )43(شرق، والمغرب على السواءالكلیات التي انتشرت في الم
  : نظامیة بغداد  -أ

لقد اعتبرت نظامیة بغداد البذرة الأولى للدراسات العلیا المنظمة فѧي الجانѧب   
الشرقي في العالم الإسلامي، والتي امتدت خمسѧة قѧرون مѧن عمرھѧا، وظھѧرت      

ت آثارھا فѧي طѧراز البنѧاء، ومنѧاھج الدراسѧة واضѧحة علѧى المѧدارس التѧي شѧید          
ثار خریجوھا، وأساتذتھا ضجة علمیѧة، ودینیѧة اجتѧاز    آبعد ذلك، وعلى غرارھا 

  . ھا دور الخلافة، وسلطنة آل سجلوق إلى أقصى بلاد المغرباصد
، ولم یعرف بالضѧبط متѧى   )م1066/ھـ459(وقد تأسست ھذه النظامیة سنة 

مѧن   أطلق علیھا اسم النظامیة، ومѧن أول مѧن سѧماھا بالنظامیѧة، وإن كѧان ھنѧاك      
  .النصوص ما یصرح بأن اسم نظام الملك قد نقش على بابھا بعد إتمامھا

أوقافѧاً كبیѧرة   " م1092-1063/ھѧ ـ485-455"وأوقف نظام الملك الطوسي 
     ѧѧѧا مكانѧѧان بھѧѧѧد كѧѧم، فقѧѧѧلاب العلѧѧѧل طѧѧن أجѧѧѧھ مѧѧى نظامیاتѧѧѧرف علѧѧواء  اًللصѧѧѧلإی

الطلاب، والصرف علیھم مѧن مأكѧل، ومشѧرب، وملѧبس، وأدوات كتابѧة، وكѧان       
ن، وخزانѧѧة للكتѧѧب یصѧѧرف علѧѧیھم مѧѧن ھѧѧذه   ی، وأسѧѧاتذة، ومعیѧѧد اًللمدرسѧѧة مѧѧدیر

الأوقاف، ولھذا اشترى نظام ضیاعاً، وحمامات، وخانѧات، ومخѧازن، ومحѧلات    
في سوق الثلاثاء، وجعلھا وقفاً، وكان ینفق كل عام ألف وخمسѧمائة دینѧار علѧى    

بتحصѧѧѧیل  الأسѧѧѧاتذة، والطѧѧѧلاب، وكѧѧѧان یعѧѧѧیش فیھѧѧѧا سѧѧѧتة آلاف طالѧѧѧب یقومѧѧѧون 
  .)44(العلم

في وظیفة معید في المدرسة نفسھا، فعلاء الدین أبو الحѧارث   منھم من عین 
أرسلان قدم بغداد، وسكن النظامیة واشتغل ودأب فѧي علѧوم الفقѧھ ورتѧب معیѧداً      

  .)45(بھا، ثم عین مدرساً للنحو وخازناً للكتب
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  :  نیسا بورنظامیة  -ب
ابور بعѧد بغѧداد فѧي الأھمیѧة العلمیѧة،      شھر النظامیات، إذ تعد مدینѧة نیسѧ  أمن 

والدینیة، ولذلك اتخذھا طغرلبك، وألب أرسلان من بعѧده عاصѧمة للسѧلطنة مѧدة     
من الزمن، ومما یؤكد أھمیة ومكانة ھذه المدرسة الكبیرة ومنزلتھا العلمیѧة أنھѧا   
كانت تخرج من العلماء ما یصلح للتѧدریس فѧي نظامیѧة بغѧداد، كالإمѧام الغزالѧي       

  . والطبري
علѧѧى نھѧѧج نظامیѧѧة نیسѧѧابور    –أو نظامیѧѧة  –وقѧѧد شѧѧید نظѧѧام الملѧѧك مدرسѧѧة    

التѧي أشѧار    –وبغداد، ونظامیة مرو، ونظامیة البصѧرة، ونظامیѧة عسѧكر مكѧرم     
، ونظامیѧѧѧة الموصѧѧѧل، ونظامیѧѧѧة ھѧѧѧراة   -إلیھѧѧѧا ابѧѧѧن الأثیѧѧѧر بنظامیѧѧѧة خوزسѧѧѧتان   

  .)46(ونظامیة بلخ، ونظامیة آمل، وطبرستان، ونظامیة طوس
نѧѧى النظѧѧام مدارسѧѧھ فѧѧي أغلѧѧب مѧѧدن دولѧѧة ملكشѧѧاه الواسѧѧعة، وكانѧѧت    وھكѧѧذا ب

أشھرھا نظامیة بغداد، والتي قصدھا الطلاب من كل مكان، وانتشر طلابھѧا فѧي   
مختلف الأقطار، والأصقاع شرقاً، وغربѧاً، وشѧمالاً، وجنوبѧاً، ممѧا یعطѧي دلالѧة       

سѧیة  قاطعة على أن العصѧر السѧلجوقي كѧان بحѧق عصѧر انطѧلاق الحركѧة المدر       
  . في الإسلام

وقѧѧد كانѧѧت خѧѧزائن الكتѧѧب قѧѧد انتشѧѧرت فѧѧي المنѧѧاطق التѧѧي أسѧѧس فیھѧѧا النظѧѧام    
 )47(الكتѧѧѧѧب فѧѧѧѧي البصѧѧѧѧرة، ودار أردشѧѧѧѧیر الѧѧѧѧوزیر دار مدارسѧѧѧھ، ومѧѧѧѧن أھمھѧѧѧѧا 

بكѧل مدرسѧة مѧن     التѧي  وغیرھا، وعلى غرار نفس الدور أسس النظѧام المكتبѧات  
المخطوطѧات، ونѧوادر    مدارسھ واحدة منھا، وكانت كلھا مكتبات عѧامرة بنفѧائس  

المؤلفѧѧѧات فѧѧѧي العلѧѧѧم والأدب، وھكѧѧѧذا بنѧѧѧي النظامیѧѧѧات والتѧѧѧي اعتبѧѧѧر العصѧѧѧر        
  .)48(السلجوقي بفضلھا عصر انطلاق الحركة المدرسیة في الإسلام

عاشѧѧت مѧѧدارس النظѧѧام أمѧѧداً طѧѧویلاً، وعلѧѧى الخصѧѧوص نظامیѧѧة بغѧѧداد التѧѧي    
ممѧن درس فیھѧا   ، إذ كان آخѧر مѧن عرفنѧاه    )49(طاولت الزمن زھاء أربعة قرون

، حیѧѧث زال فѧѧي )م1414/ھѧѧـ817ت(صѧѧاحب القѧѧاموس المحѧѧیط الفیروزآبѧѧادي  
، وبعѧد أن أدت المѧدارس النظامیѧة رسѧالتھا فѧي      )50(نھایة القرن التاسع المѧیلادي 

تخѧѧریج العلمѧѧاء، وعلѧѧى المѧѧذھب الشѧѧافعي دیѧѧن الدولѧѧة الرسѧѧمي، وإمѧѧداد الدولѧѧة     
لѧѧزمن وبخاصѧѧة فѧѧي القضѧѧاء وجھازھѧѧا الحكѧѧومي بѧѧالموظفین ردحѧѧاً طѧѧویلاً مѧѧن ا 
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والحسѧѧبة، والاسѧѧتفتاء، وھѧѧي مѧѧن أھѧѧم مصѧѧالح الدولѧѧة، وقѧѧد تخѧѧرج منھѧѧا طѧѧلاب   
كانѧѧѧت لھѧѧѧم الكفѧѧѧاءة، والمقѧѧѧدرة علѧѧѧى تحمѧѧѧل المسѧѧѧئولیات السیاسѧѧѧیة، والإداریѧѧѧة     
والثقافیѧѧѧة، ونѧѧѧتج عѧѧѧن ذلѧѧѧك ازدھѧѧѧار، وتوسѧѧѧع فѧѧѧي الثقافѧѧѧات الدینیѧѧѧة، والأدبیѧѧѧة      

لقѧد  : (مѧا قالѧھ المستشѧرق جولیѧان ریبѧرا      واللغویة، والتاریخیة، وغیرھا، ویكفѧي 
ولد نظام جدید لنظم التعلیم فѧي المشѧرق الإسѧلامي بالنظامیѧة، وھѧو الѧذي قلدتѧھ        
بقیة الممالك الإسلامیة فیما بعد، واتخذتھ أوربا مѧثلا تحتذیѧھ، وأقامѧت جامعاتھѧا     

  .)51()على منوالھ في العصور الوسطى
  الربط  -4

، والمدرسة، والѧربط فѧي الأصѧل دور عبѧادة     لا یقل الربط أھمیة عن المسجد
مراقبѧѧة الثغѧѧور الإسѧѧلامیة؛ خشѧѧیة ھجѧѧوم    : كѧѧان الھѧѧدف مѧѧن بنائھѧѧا بدایѧѧة الأمѧѧر   

الأعѧѧداء فѧѧي أي وقѧѧت مѧѧن الأوقѧѧات، وكѧѧان القѧѧاطنون بھѧѧذه الثغѧѧور یعѧѧدون مѧѧن      
المجاھѧدین فѧي سѧبیل االله، ولѧذلك اتسѧم طابعھѧا بالسѧمة الحربیѧة، وعكѧف ھѧؤلاء           

  ѧى قضѧدین     المجاھدون علѧي الѧھ فѧي التفقѧتھم فѧب    )52(اء وقѧزائن الكتѧت خѧفألحق ،
، وسѧѧاعدت تلѧѧك الظѧѧروف المѧѧرابطین علѧѧى المطالعѧѧة، والѧѧدرس       )53(بالأربطѧѧة

  .)54(فصنعوا الكتب، وظھرت آثارھم العلمیة الجلیلة
ولѧѧم یقتصѧѧر بنѧѧاء الѧѧربط علѧѧى الثغѧѧور الإسѧѧلامیة، بѧѧل وجѧѧدت طریقھѧѧا داخѧѧل    

    ѧѧبح بنѧѧكنیة، وأصѧѧاء السѧѧدن، والأحیѧѧأ      المѧѧارت ملجѧѧائعاً، وصѧѧراً شѧѧربط أمѧѧاء ال
، فѧالمتتبع للحركѧة الصѧوفیة فѧي     )55(للمتصѧوفین الѧذین أقبلѧوا علѧى الدراسѧة فیھѧا      

القѧѧѧرن الخѧѧѧامس الھجѧѧѧري یلحѧѧѧظ أن صѧѧѧوفیة تلѧѧѧك الفتѧѧѧرة أخѧѧѧذوا یسѧѧѧتقرون فѧѧѧي  
التي بدأت تنتشر في القرن الرابع الھجѧري، وزاد انتشѧارھا   ) الربط(الخانقاھات 

لخامس حتى عمت جمیع أرجѧاء العѧالم الإسѧلامي، ووجѧد عѧدد      في أوائل القرن ا
 )56(كبیѧѧر منھѧѧا فѧѧي خراسѧѧان، وبѧѧلاد مѧѧا وراء النھѧѧر، ونѧѧواحي كثیѧѧرة مѧѧن إیѧѧران  

ووضعوا نظاماً معیناً للحیاة فیھا، وكان من التقالید المتبعѧة فѧي ھѧذه الخانقاھѧات     
تفسѧѧیراً  إقامѧѧة حلقѧѧات السѧѧماع التѧѧي یѧѧردد فیھѧѧا أشѧѧعاراً فѧѧي الغѧѧزل، یفسѧѧرونھا          

، إلѧى جانѧب   )57(صوفیاً، فتسري النشوة في الدواوین، وتتملكھم حالة مѧن الوجѧد  
، وكانت حلقѧات الصѧوفیة ھѧذه منتشѧرة فѧي      )58(التصوف، وتلاوة الأذكار دراسة
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جمیع أنحاء العالم الإسلامي، وخرجت الكثیر من أقطاب التصوف، كأبي سѧعید  
  .)59(بن أبي الخیر، وأبي طاھر الھمداني، وغیرھم

وكان بناء الخانقاھات قد أصبح من أعمѧال القربѧات لجلѧب الحسѧنات فتبѧارى      
الناس، وتنافسوا في الإنفاق علیھا، حتى إن بعضھم كان یبیع كل مѧا یملѧك لبنѧاء    

، وقѧѧد )60(كѧѧل حسѧѧب مقدرتѧѧھ علیھѧѧا   –ربѧѧاط للصѧѧوفیة، أو ینفѧѧق مѧѧا فѧѧي وسѧѧعھ    
، كمѧا أدى  )61(شوجدت الخوانق في كل من الختل، وسمرقند، وفرغانѧھ، والشѧا  

إلѧى انتشѧѧار الأربطѧة بشѧѧكل ملحѧѧوظ فѧي مѧѧدن مѧѧا وراء النھѧر، حتѧѧى إن شѧѧوارع      
، وقѧѧد انتشѧѧرت الرباطѧѧات فѧѧي العدیѧѧد مѧѧن   )62(سѧѧمرقند كѧѧان بھѧѧا خمسѧѧون رباطѧѧاً 

مدن، وقرى بلاد ما وراء النھر، ففي مدینة كالف التي كانت تمتѧد علѧى ضѧفاف    
    ѧѧرف بربѧѧاط عѧѧرى ربѧѧفتھا الیسѧѧي ضѧѧد فѧѧون، وجѧѧر جیحѧѧي  نھѧѧرنین، فѧѧاط ذو الق

مواجھتھ على الضفة الیمني وجد رباط آخر عرف برباط ذى الكفل، واشѧتھرت  
أم الأمѧѧین  –بلѧدة بذخشѧان برباطھѧѧا الѧذي بنتѧѧھ زبیѧده بنѧѧت أبѧي جعفѧѧر المنصѧور       

، وعرفѧѧѧѧت أیضѧѧѧѧاً مدینѧѧѧѧة فریѧѧѧѧر برابطاتھѧѧѧѧا -زوجѧѧѧѧة الخلیفѧѧѧѧة ھѧѧѧѧارون الرشѧѧѧѧید 
اطھѧѧѧا، ففѧѧѧي إحѧѧѧدى قراھѧѧѧا  كمѧѧѧا عرفѧѧѧت مدینѧѧѧة سѧѧѧمرقند بكثѧѧѧرة رب  ،)63(الحسѧѧѧنة

قام أحد زھادھا ببناء رباط ورغسر، وكانت بھ صѧومعتھ  ) ورغسر(المعروفة بـ
التي یتعبد فیھا، ووجد فѧي قریѧة خرقѧان مѧن قѧرى سѧمرقند ربѧاط عѧرف بربѧاط          

، أطلѧѧѧѧق علیھѧѧѧѧا بالعجمیѧѧѧѧة )64(خرقѧѧѧان فѧѧѧѧي بѧѧѧѧاب كѧѧѧش، وھѧѧѧѧي محلѧѧѧѧة سѧѧѧمرقند   
سѧѧحاق بѧѧن إسѧѧماعیل بѧѧن وھѧѧو أبѧو إبѧѧراھیم إ  –ادروازھكѧس، أسѧѧس أحѧѧد الزھѧѧاد  

ربѧѧاط المربعѧѧة بسѧѧمرقند، وعرفѧѧت بلѧѧدة بیكنѧѧد بكثѧѧرة رباطاتھѧѧا    –جعفѧѧر الزاھѧѧد 
التي قدرت بأكثر من ألف رباط بتعداد قѧرى بخѧارى، حیѧث أسѧس بھѧا أھѧل كѧل        
قریѧѧѧة رباطѧѧѧاً، وحضѧѧѧروا أھلѧѧѧھ للإقامѧѧѧة فیѧѧѧھ، واشѧѧѧتھرت بلѧѧѧدة اسѧѧѧبیجاب بكثѧѧѧرة  

ربѧѧاط إذا كانѧѧت تعѧѧد اسѧѧبیجاب دار   رباطاتھѧѧا التѧѧي بلغѧѧت حѧѧوالى ألفѧѧاً وسѧѧبعمائة  
؛ وأصبحت الرابطات إحدى دور العلѧم الھامѧة فѧي بѧلاد مѧا      )65(جھاد وثغر جلیل

وراء النھѧѧѧر لوجودھѧѧѧا علѧѧѧى طѧѧѧرق المواصѧѧѧلات، فكانѧѧѧت بمثابѧѧѧة ملجѧѧѧأ للعلمѧѧѧاء  
وطلاب العلم، الذین كانوا یرتحلون مѧن بلѧد لآخѧر، بخѧلاف دورھѧا النشѧیط بѧین        

تعلѧیم العلѧوم الدینیѧة كѧالقرآن، والحѧدیث، والفقѧھ، ھѧذا        الجند والمرابطین، وذلك ل
  .)66(بالإضافة إلى مجالس الإملاء التي كانت تعقد بھا
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  الزوایا  -5
مѧن معاھѧѧد العلѧم، والثقافѧة، وھѧي مѧأخوذة مѧѧن       –ومѧا تѧزال    –كانѧت الزوایѧا   

اتخѧѧѧذ ركنѧѧѧاً مѧѧѧن أركѧѧѧان المسѧѧѧجد للاعتكѧѧѧاف   : الفعѧѧѧل انѧѧѧزوي، ینѧѧѧزوي، بمعنѧѧѧى 
د أدرك خلفѧѧѧاء المسѧѧѧلمین الأوائѧѧѧل حاجѧѧѧة المعتكفѧѧѧین إلѧѧѧى ھѧѧѧذا    ، وقѧѧѧ)67(والتعبѧѧѧد

الانزواء، فأنشاوا لھم مساكن ملحقة بالمسجد، ثم تطѧورت الزوایѧا فیمѧا بعѧد إلѧى      
أبنیة صغیرة منفصلة في جھات مختلفة عن المدینة فѧي شѧكل أدوار، أو مسѧاجد    

فیھѧѧا  صѧغیرة یقѧیم فیھѧا المسѧѧلمون الصѧلوات الخمѧس، ویتعبѧѧدون فیھѧا، ویقیمѧون       
حلقات دراسیة فѧي علѧوم الѧدین، ومѧا یتصѧل بالѧدین مѧن العلѧوم النقلیѧة، والعقلیѧة           

مشایخ الطѧرق الصѧوفیة حلقѧات الѧذكر، كمѧا تطلѧق        –وما یزال  –كما یعقد فیھا 
  .الزاویة أیضاً على المعھد، والرباط الذي تنشئھ إحدى الطرق الصوفیة

  المكتبات  -6
مجالات التألیف، والترجمѧة وصѧناعة   شھد العصر العباسي حركة نشطة في 

الѧѧورق، وقѧѧد تبѧѧع ذلѧѧك ظھѧѧور كثیѧѧر مѧѧن الѧѧوراقین الѧѧذین یقومѧѧون بنسѧѧخ الكتѧѧب      
واتخذھا العلماء والأدباء أماكن یجتمعѧون فیھѧا للتѧزود بѧالعلم، فكثѧرت المكتبѧات       
التѧѧѧي تزخѧѧѧر بالكتѧѧѧب الدینیѧѧѧة، والعلمیѧѧѧة، والأدبیѧѧѧة، وغیرھѧѧѧا، وأصѧѧѧبحت ھѧѧѧذه      

، وكѧان رجѧال الѧدین وعلمѧاؤه     )68(اكѧز الثقافیѧة الإسѧلامیة   المكتبѧات مѧن أھѧم المر   
  .)69(یكتبون القرآن والأحادیث النبویة، ویتصدقون بھا رغبة في الثواب

مكتبѧѧة نѧوح بѧѧن  : ومѧن أشѧѧھر المكتبѧات التѧѧي وجѧدت فѧѧي بѧلاد مѧѧا وراء النھѧر     
، ودار )71(، ومكتبѧѧة السѧѧلطان محمѧѧود الغرنѧѧوي فѧѧي غزنѧѧة     )70(نصѧѧر السѧѧاماني 
، وخزانѧѧة كتѧѧب الصѧѧاحب بѧѧن عبѧѧاد، إلѧѧى جانѧѧب       )72(البѧѧویھي أردشѧѧیر الѧѧوزیر 

، والتي ساعدتھ علѧى  )73(خزائن الكتب في مرو، والتي أشاد بھا یاقوت الحموي
فكنѧѧت أرتѧѧع فیھѧѧا، وأقتѧѧبس مѧѧن  : (جمѧѧع مѧѧادة كتابѧѧھ معجѧѧم البلѧѧدان، وغیѧѧره فقѧѧال  

ا فوائدھا، وأنساني حبھا كѧل بلѧد، وألھѧاني عѧن الأھѧل، والولѧد، وأكثѧر فوائѧد ھѧذ         
وقѧѧد بلѧѧغ مѧѧن ولѧѧع یѧѧاقوت  ). الكتѧѧاب، وغیѧѧره ممѧѧا جمعتѧѧھ فھѧѧو مѧѧن تلѧѧك الخѧѧزائن 

وإفادتھ من الكتب التي زخرت بھا المكتبة ما شغلھ عن الأھل، والѧوطن وأذھلѧھ   
  .)74(عن كل صفي، ومسكن فظفر منھا بضالتھ المنشودة، وبغیة نفسھ المفقودة
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وتѧذھیبھا، حیѧث بѧدأ    وقد عني السلاجقة بزخرفة، وتزیین الكتѧب، وتجلیѧدھا،   
أن تحѧاط سѧطور الكتابѧة    : السلاجقة طریق جدیدة في الزخرفة، والتھذیب، وھي

بخطوط دقیقة، وأن تملأ الصفحة خارج ھذه الخطѧوط بمختلѧف الرسѧوم النباتیѧة     
، وتعود أقدم المخطوطات المذھبة إلى عصر السѧلاجقة وتمتѧاز   )75()الأرابیسك(

عظمھѧا، كمѧا تمتѧاز بأنھѧا مكتوبѧة بخѧط       ھذه المخطوطات باستعمال الѧورق فѧي م  
، وبأنھѧѧا مسѧѧتطیلة الشѧѧكل، وبѧѧأن ارتفاعھѧѧا أكثѧѧر مѧѧن عرضѧѧھا، ومѧѧن     )76(النسѧѧخ

الرسوم التѧي یكثѧر اسѧتعمالھا فѧي ھѧذه المخطوطѧات النجѧوم المسدسѧة، والمثمنѧة          
؛ لѧѧذا لѧѧم یكѧѧن   )77()الأرابیسѧѧك(والمѧѧراوح النخیلیѧѧة، والفѧѧروع النباتیѧѧة المتصѧѧلة     

سلاجقة بالمذھبین، بل اعتبروا المذھب أعظم الفنانین شѧأناً ولѧم   غریباً أن یھتم ال
أن یدرس الأمراء، والعلماء، وكبار رجѧال الѧدین والأدب    –أیضاً  –یكن غریباً 

فѧѧي التھѧѧذیب، كمѧѧا كѧѧان المѧѧذھبون فѧѧي نفѧѧس الوقѧѧت یبحثѧѧون، ولا یسѧѧتغنون عѧѧن   
م فѧي صѧناعتھم   تشجیع السلاطین لھم؛ لیضمنوا لفنھم الازدھار نظراً لاحتیاجاتھ

إلى بعض المواد الثمینة، كالذھب، وحجر اللازورد، والورق الفاخر، وامتѧازت  
الكتب الموجودة في المكتبات في العصر السلجوقي بأن كعبوھا مستویة، وغیѧر  
بارزة، كما امتازت بوجود امتداد یعرف باللسان في جانب الكتاب، ولم یسѧتخدم  

   ѧѧم اسѧѧد، ثѧѧب، والجلѧѧوى الخشѧѧدون سѧѧھ   المجلѧѧد دھنѧѧغوط بعѧѧورق المضѧѧتخدموا ال
، ولѧѧم یكونѧѧوا فѧѧي كѧѧل ھѧѧذه الأحѧѧوال یلجѧѧأون إلѧѧى البنѧѧد فѧѧي      )الغѧѧراء (  باللاكیѧѧھ
  . )78(التجلید

وقد تعددت طرق الكتابة، والخطوط فیما وراء النھѧر فѧي العصѧر السѧلجوقي     
ولѧѧذا حظѧѧي الخطѧѧاطون بمكانѧѧة عالیѧѧة لѧѧدى ھѧѧؤلاء السѧѧلاطین؛ لانشѧѧغالھم بكتابѧѧة  

نسѧѧخ كتѧѧب الأدب، والشѧѧعر المحببѧѧة إلѧѧیھم، وكѧѧان علمѧѧاء الѧѧدین        المصѧѧاحف، و
برضاھم عن الخطѧاطین یسѧاھمون فѧي تقѧدیم فѧن تحسѧین الخѧط، وكѧان الخطѧاط          

 )79(یعرف عمق مكانتھ في القلوب، ولذا كان یكتب اسمھ مفتخراً فѧي ذیѧل كتابѧھ   
وكانت الخطوط في ھذا العصر كثیѧرة حتѧى إن الراونѧدي ذكѧر أنѧھ تعلѧم سѧبعین        

، وقѧѧѧد اسѧѧѧتخدم )80(عѧѧѧاً مѧѧѧن الخѧѧѧط، وأتقѧѧѧن فѧѧѧن تھѧѧѧذیب المصѧѧѧاحف وتجلیѧѧѧدھا نو
السلاجقة نوعین من الخط العربي، وھما الخط الكѧوفي والخѧط النسѧخ أكثѧر مѧن      
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، وبلѧѧغ خѧѧط النسѧѧخ غایѧѧة نمѧѧوه فѧѧي عھѧѧدھم، وشѧѧاع اسѧѧتعمال الكتابѧѧة  )81(غیرھمѧѧا
  .)82(النسخیة المستدیرة

   )83(البیمارستانات -7
   ѧѧي العبѧѧاء بنѧѧتم خلفѧѧوا     اھѧѧاھم فأسسѧѧة مرضѧѧلاجقة برعایѧѧلاطین السѧѧاس، وس

المѧѧدارس الطبیѧѧة، والبیمارسѧѧتانات، ودعѧѧوا إلѧѧى عقѧѧد المѧѧؤتمرات الطبیѧѧة التѧѧي        
یجتمѧѧع فیھѧѧا الأطبѧѧاء مѧѧن الѧѧبلاد كافѧѧة فѧѧي موسѧѧم الحѧѧج، حیѧѧث یعرضѧѧون نباتѧѧات   
الѧѧѧѧѧبلاد الإسѧѧѧѧѧلامیة، ویصѧѧѧѧѧفون خواصѧѧѧѧѧھا الطبیѧѧѧѧѧة، كمѧѧѧѧѧا وضѧѧѧѧѧعوا بالمسѧѧѧѧѧاجد  

للأدویѧѧѧة، والأشѧѧѧربة، وعینѧѧѧوا لھѧѧѧا الأطبѧѧѧاء لإسѧѧѧعاف     والبیمارسѧѧѧتانات خѧѧѧزائن  
المصѧѧѧابین، وبنѧѧѧوا المارسѧѧѧتان لعѧѧѧلاج المرضѧѧѧى، ورعایѧѧѧاتھم، وأبѧѧѧاحوا للنѧѧѧاس     
دخولھا من غیر تمییز في الأدیان والمذاھب، وقدموا لھم العلاج، والطعѧام دون  

م الطѧѧب عملیѧѧاً  ، واتخѧѧذت ھѧѧذه البیمارسѧѧتانات كأمѧѧاكن لتѧѧدریس علѧѧو     )84(مقابѧѧل
  .)85(وخاصة كتاب الطب –ونظریاً، ولذا ألحقت بھا خزائن الكتب 

المتنقلѧѧة فѧي العصѧѧر السѧجلوقي وكѧѧان السѧѧلطان    اتولقѧد انتشѧѧرت البیمارسѧتان  
، كما بنѧى  )86(السلجوقي یستصحب في معسكره بیمارستانات على أربعین جملاً

طѧѧѧلاب للѧѧѧدرس  ، وكѧѧѧان یقصѧѧѧده ال )87(نظѧѧѧام الملѧѧѧك بنیسѧѧѧابور بیمارسѧѧѧتان آخѧѧѧر  
  .)88(والتحصیل

  المجالس العلمیة : ثالثاً 
  منازل العلماء  -1

قامت منازل العلماء بدور كبیر في نشر العلم، وتوسیع التعلیم، وكم من مѧرة  
وقف فیھا الطلبة على أبواب الشیوخ لیسألوھم، أو لیسمعوا مѧنھم، بѧل إن بعѧض    

تصѧمیم بنائھѧا یѧتلائم مѧع      الدروس المنتظمة كانت تلقى في تلك البیوت التي كان
، وربما عقدت مجالس الدرس عند عتبة الباب، حیث یجѧالس  )89(ھذه الأغراض

الطلبѧѧة فѧѧي الطریѧѧق مѧѧع شѧѧیخھم الѧѧذي یلقѧѧي علѧѧیھم دروسѧѧھ، وكѧѧان منѧѧزل الإمѧѧام  
، كما كان منزل القاضي )90(أحمد بن حنبل ملتقى لعلماء بغداد، والوافدین علیھا

، وكѧѧان )92(، وكѧѧان یبحѧѧث فѧѧي المسѧѧائل الفقھیѧѧة  )91(لطѧѧلاب الفقѧѧھ  لѧѧةالسѧѧمناني قب
بوسع الطلبة أن یقصدوا الشیوخ جماعѧة أو فѧرادي؛ لیسѧألوھم أو لیأخѧذوا درسѧاً      

یلقѧѧون دروسѧѧھم فѧѧي  –خاصѧѧة  –فѧѧاتھم حضѧѧوره، وكѧѧان المرضѧѧى مѧѧن الشѧѧیوخ  
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منازلھم، وكانѧت ھѧذه الѧدروس تتعلѧق فѧي الغالѧب باللغѧة، والأدب، وعلѧم الكѧلام          
قѧѧراءات، والتفسѧѧیر، والفقѧѧھ ففѧѧي الغالѧѧب كѧѧان یѧѧتم إلقاؤھѧѧا فѧѧي       أمѧѧا الحѧѧدیث، وال 

  . المساجد
  حوانیت العلماء -2

كѧѧان بعѧѧض العلمѧѧاء یعملѧѧون فѧѧي الأسѧѧواق كتجѧѧار لكسѧѧب معاشѧѧھم، وكѧѧانوا        
یستقبلون طلابھم في دكاكینھم، التي كانت ھي أیضاً ملتقى العلماء؛ حیѧث كѧانوا   

ینیѧة، ولقѧد اعتѧاد أحѧد علمѧاء الفقѧھ       یتباحثون في مختلف المواضѧیع العلمیѧة، والد  
أن یعقد مجلس درسھ فѧي حانوتѧھ بانتظѧام بѧین صѧلاة المغѧرب والعشѧاء، بѧل إن         

، وكѧѧان غیѧѧره  )93(الإمѧѧام أحمѧѧد بѧѧن حنبѧѧل كѧѧان یѧѧروي الحѧѧدیث فѧѧي دكѧѧان حائѧѧك    
یرویѧھ فѧѧي دكѧѧان قطѧѧان، وھكѧذا كانѧѧت الفرصѧѧة متاحѧѧة لمѧن یعمѧѧل فѧѧي مثѧѧل ھѧѧذه     

  .التي كانت تجرى خلالھاالحوانیت أن یستمع إلى الدروس 
  مجالس الحدیث  -3

ھو أن یكون لدى المحدث أحادیث : عارض، ودائم، فالعارض: وھي نوعان
محѧѧѧدودة فѧѧѧیجلس لروایتھѧѧѧا فѧѧѧي مجلѧѧѧس أو مجلسѧѧѧین، ومثلھѧѧѧا المجѧѧѧالس التѧѧѧي        
یحضѧѧѧرھا العامѧѧѧة لسѧѧѧماع الحѧѧѧدیث فѧѧѧي المسѧѧѧاجد، أو الطرقѧѧѧات، ویكѧѧѧون عѧѧѧدد     

س الحدیث التي كانت تعقѧد فѧي بیѧوت بعѧض     ، أو مجال)94(الحاضرین فیھا كبیراً
فھѧي التѧي یعقѧدھا الشѧیوخ المتخصصѧون فѧي       : ، أما المجالس الدائمة)95(الأعیان

الحѧѧدیث فѧѧي أیѧѧام معلومѧѧة مѧѧن كѧѧل أسѧѧبوع، ویحضѧѧرھا الطلبѧѧة، ویѧѧداومون علѧѧى  
حضورھا، حتى یفرغ الشیخ من إمѧلاء حدیثѧھ، وقѧد یسѧتغرق ذلѧك عѧدة سѧنوات        

، مثѧل مجلѧس القاسѧم    )96(العشرین، أو الثلاثین سѧنة تصل في بعض الأحیان إلى 
القشیري، الذي كان یعقѧد بمجѧالس الإمѧلاء فѧي الحѧدیث طѧوال ثمانیѧة وعشѧرین         

، والإمام أبي تمیم الحѧافظ  )م1072/ھـ465(، إلى أن توفى )ھـ437(عاماً من 
الأصفھاني أشھر محدثي أصѧبھان، الѧذي ظѧل یѧدرس الحѧدیث ویملیѧھ أكثѧر مѧن         

  .)97()م1077/ھـ470(وفى عام سنتین حتى ت
  مجالس التدریس  -4

وتختص ھذه المجالس عѧادة بتѧدریس الفقѧھ، والنحѧو، وعلѧم الكѧلام، ومѧا إلѧى         
، ولكѧن مجѧالس الحѧدیث لا تسѧمى بھѧذا الاسѧم؛ لأن الغѧرض        )98(ذلك من العلѧوم 
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منھا جمع الحدیث، وروایتھ، كما إنھ یجوز أن یحضرھا أي إنسان، ولكѧن جمѧع   
فیѧѧھ أن لا یقѧѧل سѧѧن مѧѧن یتصѧѧدى لѧѧھ عѧѧن عشѧѧرین، أو ثلاثѧѧین        الحѧѧدیث اشѧѧترط 

، في حین إن طلبة النحو، والفقھ، والكلام یمكن أن تكѧون أعمѧارھم أقѧل    )99(سنة
من ذلك، ثم إنھم عندما یقصدون بѧذلك تلѧك المجѧالس یسѧتھدفون الѧدرس، ویتبѧع       

ب شیوخھم منھاجاً خاصاً في التدریس، فیبدأون بالسھل، ویتدرجون إلى الأصѧع 
منھ، ثم إن عدد الطلبة في مجالس التدریس لѧم یكѧن محѧدداً، إلا أنѧھ لѧم یكѧن فѧي        
العادة كبیراً، یستثنى مѧن ذلѧك مجѧالس بعѧض كبѧار العلمѧاء، كمجلѧس أبѧي حامѧد          

  .)100(متفقھ 700الإسفراییني رئیس فقھاء الشافعیة، الذي كان یحضر مجلسھ 
  مجالس الوعظ  -5

الدولѧة الإسѧلامیة؛ حیѧث یقѧوم الѧواعظ      كان لمجالس الوعظ أھمیة كبѧرى فѧي   
مقѧѧام المѧѧدرس، ویحضѧѧر حلقتѧѧھ عامѧѧة النѧѧاس دون تمییѧѧز، ویأخѧѧذ الѧѧواعظ علѧѧى     

 –عاتقھ تثقیف الناس ثقافѧة دینیѧة، ویشѧرح لھѧم الشѧرائع، ویجیѧب علѧى أسѧئلتھم         
، ومѧѧѧن أشѧѧѧھر الوعѧѧѧاظ فѧѧѧي العصѧѧѧر   )101(وخاصѧѧѧة مѧѧѧا یتعلѧѧѧق بالفتѧѧѧاوى الدینیѧѧѧة 

بѧѧن أبѧѧي عمامѧѧة، كѧѧان یحاضѧѧر للѧѧوزیر نظѧѧام    السѧѧلجوقي المعمѧѧر بѧѧن أبѧѧي سѧѧعد   
لقѧد بسѧط   : (الملك، ویعظھ، ویحثھ على إقامѧة العѧدل دون رھبѧة منѧھ، ویقѧول لѧھ      

ملكشѧاه یѧدك فѧي السѧوط، والسѧیف، والقلѧم، ومكنѧك مѧن الѧدینار، والѧدرھم، فھѧل            
وأطال في وعظھ حتى بكى النظѧام، وأمѧر   ) أحسنت عھده لك بالعدل بین العباد؟

  .)102()وزعھا على الفقراء: (، فرفضھا قائلاًلھ بمائة دینار
بѧѧل شѧѧاركت النسѧѧاء فѧѧي مجѧѧالس الѧѧوعظ ھѧѧذه، فكانѧѧت تعقѧѧد مجѧѧالس یؤمھѧѧا         

مجلѧѧѧس كریمѧѧѧѧة بنѧѧѧت أحمѧѧѧد المرزویѧѧѧѧة    : الѧѧѧوزراء، والعلمѧѧѧاء، والعامѧѧѧѧة، مثѧѧѧل   
كانت مѧن أھѧل قریѧة مѧن قѧرى كѧش بخѧارى، وكانѧت عالمѧة          ) م1070/ھـ463(

عجѧوز التѧي بلغѧت الثمѧانین مѧن عمرھѧا       صالحة، ومجلس الماوردیة بسѧمرقند، ال 
، وتبع جنازتھѧا خلѧق   )م1073/ھـ466(والتي كانت تكتب، وتقرأ، وتعظ الناس 

  .)103(كثیر لمكانتھا
  مجالس المناظرة  -6

مѧѧѧن المعѧѧѧروف أن مجѧѧѧالس المنѧѧѧاظرة لѧѧѧم تكѧѧѧن مؤسسѧѧѧات تعلیمیѧѧѧة بѧѧѧالمعنى    
یحضѧرھا  الصحیح، إلا إنھا ساعدت على تطویر التعلѧیم فѧي حѧد معѧین؛ إذ كѧان      
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، وقѧѧد لاقѧѧت ھѧѧذه المجѧѧالس أھمیѧѧة كبیѧѧرة لѧѧدى الخلفѧѧاء، والسѧѧلاطین     )104(الطلبѧѧة
ووزراء السѧلاجقة فنظѧام الملѧѧك لѧم یكѧѧن یعѧین أحѧѧداً مѧن المدرسѧѧین فѧي مدارسѧѧھ       

، وكѧѧان  )105(النظامیѧѧة إلا بعѧѧد إجѧѧراء منѧѧاظرة یقѧѧف فیھѧѧا علѧѧى ثقافتѧѧھ ومذھبѧѧھ        
المناقشѧѧة المعقѧѧودة فѧѧي زعمѧѧاء الفѧѧرق الدینیѧѧة یتجѧѧادلون، ویتحѧѧاجون فѧѧي حلقѧѧات  

، بѧѧل إننѧѧا نجѧѧد الخلفѧѧاء، والسѧѧلاطین، والѧѧوزراء     )106(المسѧѧاجد، أو فѧѧي منѧѧازلھم  
، وكانѧѧѧت المنѧѧѧاظرات )107(والأعیѧѧѧان یعقѧѧѧدون حلقѧѧѧات المنѧѧѧاظرة فѧѧѧي قصѧѧѧورھم 

، بѧѧѧل كانѧѧѧت تعقѧѧѧد )108(تتنѧѧѧاول مختلѧѧѧف المواضѧѧѧیع الدینیѧѧѧة، والعلمیѧѧѧة، والأدبیѧѧѧة 
 ѧھ     مجالس المناظرات بمحض الصدفة؛ إذ كان یقصѧارزاً لیناقشѧیخاً بѧاء شѧد العلم

ویتطور النقاش بینھما إلى مناظرة مثل المناظرة التي عقدھا نظام الطوسѧي بѧین   
 )109(أبѧѧي إسѧѧحاق الشѧѧیرازي، والإمѧѧام الجѧѧویني حینمѧѧا زار الشѧѧیرازي أصѧѧبھان   

 –أحد تلامیذ، ومѧدرس النظامیѧات    –، وكان الإمام الغزالي )م1082/ھـ475(
  ѧѧداً ألا یسѧѧاول جاھѧѧد حѧѧلاً  قѧѧا فصѧѧص لھѧѧاظرة، فخصѧѧتعمال المنѧѧھ   اء اسѧѧي كتابѧѧف

، وصѧѧنف كتابѧѧاً فѧѧي علѧѧم الجѧѧدل، ولكنѧѧھ لѧѧم ینكѧѧر فوائѧѧدھا شѧѧریطة أن    )الإحیѧѧاء(
  .)110(یتولاھا من ھو أھل لھا، وأن یلتزم بقواعدھا وآدابھا

  مجالس المذاكرة  -7
 )111(ھѧي مجѧѧالس مѧѧذاكرة العلѧم التѧѧي كѧѧان یفضѧلھا الفقھѧѧاء علѧѧى أداء النوافѧѧل    

مѧذاكرة العلѧم سѧاعة أحѧب إلѧى مѧن       : (قѧال ) رضي االله عنھ(ل أن ابن عباس ویقا
، ومѧѧدار ھѧѧذه المجѧѧالس تبѧѧادل المعلومѧѧات، والآراء بѧѧین طلبѧѧة     )112()إحیѧѧاء لیلѧѧة 

، لكنھѧا تطѧورت عنѧدما صѧار العلمѧاء یتبѧاحثون فѧي الحѧدیث         -خاصѧة  –الحدیث 
   ѧѧѧالس إلѧѧѧذه المجѧѧѧت ھѧѧѧم تحولѧѧѧة، ثѧѧѧرھا الطلبѧѧѧة یحضѧѧѧالس مفتوحѧѧѧي مجѧѧѧاً فѧѧѧيمع 

مؤسسѧات تعلیمیѧѧة ذات قواعѧѧد محѧددة، وتأخѧѧذ ھѧѧذه المجѧالس أشѧѧكالاً عѧѧدة تعتمѧѧد     
علѧѧѧѧى الموضѧѧѧѧوع الحѧѧѧѧدیثي المѧѧѧѧراد بحثѧѧѧѧھ، ولاسѧѧѧѧیما تنѧѧѧѧاول فنѧѧѧѧون الأحادیѧѧѧѧث   

جرحѧѧاً وتعѧѧدیلاً، وربمѧѧا تناولѧѧت أبѧѧواب الفقѧѧھ، وكانѧѧت        –وأسѧѧانیدھا، ورجالھѧѧا  
محѧدداً، وربمѧا   مفتوحة لكل الناس، ولكل الأعمار، وعدد الحضور فیھا لѧم یكѧن   

عقد المجلس في مكان مفتوح، أو في أحد المسѧاجد، واعتبرھѧا علمѧاء المسѧلمین     
  .نوعاً من العبادة
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  مجالس الشعراء  -8
لاشѧѧك فѧѧي أن مجѧѧالس الشѧѧعراء لѧѧم تكѧѧن مجѧѧالس رسѧѧمیة للتعلѧѧیم، لكѧѧن عѧѧدداً    
كبیراً من الطلبة كѧان یحضѧرھا، ومѧن المعѧروف أن جѧامع المنصѧور فѧي بغѧداد         

 ѧѧان یعقѧѧاء      كѧѧره الأدبѧѧان یحضѧѧة، وكѧѧوم جمعѧѧل یѧѧل كѧѧذا القبیѧѧن ھѧѧس مѧѧھ مجلѧѧد فی
قبѧة الشѧعراء أو   (، وكان في ھذا الجѧامع موضѧع یسѧمى    )113(والشعراء، والطلبة

، وكان الناس یلتقѧون  )114(، كذلك كانت صفوفاً لدرس دواوین الشعر)قبة الشعر
إلѧѧى فѧѧي المنѧѧازل والحوانیѧѧت، وربمѧѧا اسѧѧتدعاھم السѧѧلاطین     –أیضѧѧاً–بالشѧѧعراء 

، ولقѧѧد اھѧѧѧتم  )115(قصѧѧورھم لإنشѧѧاد الشѧѧѧعر، أو لمنѧѧاظرة غیѧѧѧرھم مѧѧن الشѧѧѧعراء    
سلاطین السلاجقة بالشعر والشعراء، وكان لھم عطاء یذكر للشعراء، وقد قرب 
الكندري ونظѧام الملѧك الشѧعراء، وأغѧدقوا علѧیھم العطѧاء، فالكنѧدري عنѧدما قѧدم          

  ѧم أمѧدما     علیھ الباخرزي، وھو في بغداد مادحاً خلع علیھ، ثѧار عنѧألف دینѧھ بѧر ل
، وكانѧت  )117(، وكان نظام الملك یدفع إلѧیھم رسѧمیاً بانتظѧام   )116(فرغ من إنشاده

مكانة الشعراء كبیرة فѧي العصѧر السѧلجوقي، ومѧوارد عیشѧھم، ومقѧادیر كسѧبھم        
  .)118(أكبر؛ نظراً لتقربھم من السلاطین، والوزراء

  مجالس الأدب  -9
أن ینѧدرج تحتѧھ الشѧعر والأنسѧاب      الأدب عند العرب لھ معنى واسع، ویمكن

والأیѧام، وكانѧѧت مجѧѧالس الأدب عنѧѧد العѧѧرب كثیѧѧرة یحضѧѧرھا الطلبѧѧة لتѧѧدوین مѧѧا   
یسمعون فیھا، وكانت تعقد فѧي أي مكѧان، حتѧى فѧي الأسѧواق التѧي كѧان یتبѧارى         
فیھا الشعراء، والأدباء بشعرھم، وأنسابھم، وفي بعѧض الأحیѧان كانѧت تعقѧد فѧي      

كبار الأدباء، ولكن لا یستحب عقѧدھا فѧي المسѧاجد لأن    بیوت الأعیان، أو بیوت 
ومѧѧن أشѧھر مѧѧن عقѧѧد مجѧѧالس  ، )119(غیѧر المسѧѧلمین كانѧѧت لھѧم مجالسѧѧھم الأدبیѧѧة  

الأدب في عصر السلاطین العظام أبو یونس عبد السلام القزوینѧي، ومحمѧد بѧن    
  .)120(أحمد بن عبد االله الذي كان یدرس علم الاعتزال، وغیرھم

  لنظر مجالس الفتوى وا -10
كان الغرض من ھذه المجالس ھو إصدار الفتاوى، وربما تم عقدھا مѧرة فѧي   

علѧى  یحرصѧون  مفتوحة للجمیع، وكѧان طلبѧة الفقѧھ     –عادة  –الأسبوع، وتكون 
حضورھا، وتѧدوین الفتѧاوى التѧي تصѧدر فیھѧا، كمѧا تتѧاح لھѧم الفرصѧة لمشѧاھدة           
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وكѧان الجانѧب العلمѧي     )121(الجانب العملي لتطبیق الأحكام الفقھیة التي درسѧوھا 
وممѧن جلѧس للفتѧوى فѧي      )122(في ھذه المجالس ذا فائدة عظمى لا یمكن إنكارھا

أبѧѧѧو المعѧѧѧالي الجѧѧѧویني، وأبѧѧѧو القاسѧѧѧم    علѧѧѧى سѧѧѧبیل المثѧѧѧال   العصѧѧѧر السѧѧѧلجوقي
  . ، وغیرھم)123(القشیري
  :الخاتمة
مѧѧѧن خѧѧѧلال عرضѧѧѧنا لھѧѧѧذا البحѧѧѧث نسѧѧѧتخلص عѧѧѧدة نتѧѧѧائج مھمѧѧѧة تتعلѧѧѧق               

  : قافیة في إقلیم ما وراء النھر في العصر السلجوقي منھابالمؤسسات الث
بنѧѧاء المسѧѧاجد  مѧѧندور بѧѧارز فѧѧي تطѧѧور الحیѧѧاة الثقافیѧѧة،  بѧѧلقѧѧد قѧѧام ھѧѧذا الإقلѧѧیم  -

،فأصѧѧبح إقلѧѧیم مѧѧا وراء النھѧѧر ومدنѧѧھ  ربطةلأوالمѧѧدارس كالنظامیѧѧات والزوایѧѧا وا
قѧراً للعلمѧاء   منارات للعلѧم وم ) كبخارى، وسمرقند، وبیكند، وفرغانھ، والشاش (

  . العلمیةتخصصاتھم  اختلافعلى 
شجع اھتمام السلاطین والѧوزراء بѧالعلم والعلمѧاء والمفكѧرین فѧي شѧتى العلѧوم         -

النقلیة والفقھیѧة فѧي تطѧور الحیѧاة الثقافیѧة، إدكѧان للتسѧامح الѧدیني الѧذي تمیѧز بѧھ            
ح لھѧم  طین في معاملاتھم لرعایاھم دوراً في ھذا الازدھار فكما سѧم لاھؤلاء الس

بإقامة شعائرھم الدینیة تركوا لھم مدارسھم أیضاً ولم یمسوھا بأذى، ولѧم یطلبѧوا   
  . منھم سوى الولاء السیاسي الثابت للخلافة الإسلامیة

إن ھѧѧذا الجѧѧو الѧѧذي ھیѧѧأه الخلفѧѧاء والسѧѧلاطین والѧѧولاة لرجѧѧال العلѧѧم، والفѧѧرص    -
ات العѧالم دون  ، والانفتѧاح الواسѧع علѧى حضѧار    التي أتاحوھا لإصحاب المواھب

كѧѧان العامѧѧѧل   –أي تزمѧѧت أو تعصѧѧب للجѧѧنس العربѧѧي او الفارسѧѧي أو التركѧѧي       
الأكبر فسي نشاط ھذه المؤسسات، ذلك النشاط الذي كان نتاجھ ما خلفѧھ لنѧا مѧن    
علمѧѧѧاء ومفكѧѧѧرین ومѧѧѧؤرخین تحمѧѧѧل أسѧѧѧماؤھم أسѧѧѧماء مѧѧѧدن الإقلѧѧѧیم كالبخѧѧѧاري    

ھѧѧѧذا  ازدھѧѧѧارفѧѧѧي والسѧѧѧمرقندي والخѧѧѧوارزمي والشاشѧѧѧي وغیѧѧѧرھم ممѧѧѧن سѧѧѧاھم  
  . مالإقلی
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  :ھوامشال
  
محمѧѧد بѧѧن الحسѧѧین ظھیѧѧر الѧѧدین الѧѧرواذروري، ذیѧѧل تجѧѧارب      : أبѧѧو شѧѧجاع  )1(

 .3ص ،1916الأمم،نشر مدوزر، القاھرة، مطبعة التمدن، 
طѧѧاھر، القѧѧاھرة، -تѧѧاریخ الحضѧѧارة الإسѧѧلامیة، ترجمѧѧة حمѧѧزة ، ج: بارتولѧѧد )2(

 .84ت، ص .دار المعارف، ب
، 1، ط7بѧداع الفكѧري ، مѧج   دائرة المعѧارف الإسѧلامیة، مركѧز الشѧارقة للإ     )3(

 .168- 165، ص1998
شѧѧѧھاب الѧѧѧدین بѧѧѧن عبѧѧѧد الѧѧѧرحمن بѧѧѧن إسѧѧѧماعیل المقدسѧѧѧي ،        : أبѧѧѧو شѧѧѧامة  )4(

، 1965، القѧاھرة، الھیئѧة العامѧة للكتѧѧاب،    1الروضѧتین فѧي أخبѧار الѧدولتین ، ج    
 . ةالمقدم 5ص

الفتح بѧن علѧي بѧن محمѧد البنѧداري ، تѧاریخ آل سѧجلوق،بیروت،        : البنداري )5(
 .28، ص1980لآفاق الجدیدة ، دار ا

نسبة إلى كندر بالضم ثم السكون ثم الضم وراء قریة من نѧواحي  : الكندري )6(
شھاب الدین أبو عبѧد االله ،  : أنظر یاقوت الحموي –نیسابور من أعمال طریثبت

 .154، ص1906 دار المأمون، ، القاھرة،7معجم البلدان، ج
قة، ترجمѧة أحمѧد كمѧال الѧدین حلمѧي      الوزارة في عھѧد السѧلاج  : عباس إقبال )7(

 .66، ص1984،الكویت، 
 .25مصدر سابق، ص: البنداري )8(
شѧمس الѧدین أبѧو العبѧاس ، أحمѧد بѧن إبѧراھیم، وفیѧات الأعیѧان          : ابن خلكѧان  )9(

، 1977،بیѧروت، دار صѧادر ،   5وأنباء ابناء الزمان، حققѧھ إحسѧان عبѧاس ، ج   
 .138ص

لحسѧیني، دسѧتور الѧوزراء ، بتصѧحیح     غیѧاث الѧدین بѧن ھمѧام ا    : خواندمیر )10(
یئѧة المصѧریة   ومقدمة سعید القیسѧي، ترجمѧة حربѧي أمѧین سѧلیمان ،القѧاھرة ، الھ      

 .244، ص1980العامة للكتاب، 
نظѧام الملѧك ، كبیѧر الѧوزراء فѧي الدولѧة السѧلجوقیة        : عبد الھѧادي محبوبѧة   )11(

 .216، ص1999الدار المصریة اللبنانیة، ،القاھرة، 
أحمѧѧد بѧѧن عمѧѧر النظѧѧام العروضѧѧي ، جھѧѧاز مقالѧѧھ، المقالѧѧة    : يالسѧѧمر قنѧѧد )12(

الأولى،المقѧѧالات الأربعѧѧة فѧѧي الكتابѧѧة والشѧѧعر والنجѧѧوم والطѧѧب، ترجمѧѧة عبѧѧد         
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، 1949، القѧѧاھرة، لجنѧѧة التѧѧألیف والترجمѧѧة والنشѧѧر،     1الوھѧѧاب القزوینѧѧي ، ط 

 .232ص
افعیة تاج الدین أبي نصر عبد الوھاب بن تقي الدین، طبقات الشѧ : السبكي )13(

  ѧѧق محمѧѧرى، تحقیѧѧو، ج   الكبѧѧاح الخلѧѧد الفتѧѧاحي وعبѧѧاھرة،، 3د النѧѧاء  القѧѧدار إحی
 .313، ص 1966 الكتب العربیة،

: العینѧي : جمع دھقان كلمة فارسیة معناھا رئѧیس الإقلѧیم، انظѧر   : الدھاقین )14(
بدر الدین أبو محمد محمود بن موسى ، السیف المھند فѧي سѧیرة الملѧك المؤیѧد،     

 .9حاشیة، ص 1967،القاھرة ، دار الكتاب العربي، 1وت، طحققھ فھیم شلت
،بیѧروت،  8عѧز الѧدین أبѧي الحسѧن ، الكامѧل فѧي  التѧاریخ ، ج       : ابن الأثیر )15(

 .480، ص1987دار الكتب العلمیة، 
دار ، القѧѧاھرة، 12عمѧاد الѧѧدین إسѧѧماعیل ، البدایѧة والنھایѧѧة، ج  : ابѧن كثیѧѧر  )16(

 .151ص، 1948الحدیث، 
 .313، ص4سابق، جالمصدر ال: السبكي )17(
ھѧـ، تھѧذیب سѧیر    748شمس الدین محمد بن أحمد بن عثمѧان، ت : الذھبي )18(

، بیѧروت، مؤسسѧي   2أعلام النѧبلاء، أشѧرف علѧى تحقیقѧھ شѧعیب الأرنѧاؤوط، ج      
 .449، ص1992الرسالة، 

 .313، ص4طبقات الشافعیة، ج المصرد السابق، :السبكي )19(
ي الفرج بن شھاب الدین احمد البغѧدادي،  زین الدین أ: ابن رجب الحنبلي )20(

 –، القѧѧاھرة، دار أحیѧѧاء الكتѧѧب العربیѧѧة  1كتѧѧاب الѧѧذیل علѧѧى طبقѧѧات الحنابلѧѧة، ج 
 .54ت، ص-ب
 .59سابق، صالمصدر ال: البنداري )21(
 .160، ص159سابق، صالمرجع ال: عبد الھادي محبوبة )22(
 .157ص ، حواشي المقالة الثالثة،المصدر السابق: النظام عروضي )23(
بفѧتح النѧون وضѧمھا    " نѧو "كلمة فارسیة مركبة من لفظین أولھѧا  : النوروز )24(

أمѧا فѧي الاصѧطلاح فتطلѧق علѧى      " الیوم الجدیѧد "أي " روز"وثانیھا ) الجدید(أي 
فѧي اللغѧة العربیѧة بصѧیغتھا     " نوروز"رأس السنة الفارسیة ، وقد استعملت كلمة 

مѧѧѧة بھѧѧѧاتین الصѧѧѧیغتین فѧѧѧي    وقѧѧѧد وردت الكل" نیѧѧѧروز"الفارسѧѧѧیة، كمѧѧѧا عربѧѧѧت   
النѧѧѧوروز وأثѧѧѧره فѧѧѧي الأدب   : فѧѧѧؤاد عبѧѧѧد المعطѧѧѧي : انظѧѧѧر. النصѧѧѧوص العربیѧѧѧة 

 .14، ص13، ص1972العربي، بیروت، طبعة دار الأحد البحیري أخوان، 
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عبѧѧد الѧѧرحمن بѧѧن بكѧѧر جѧѧلال الѧѧدین ، تѧѧاریخ الخلفѧѧاء أمѧѧراء        : السѧѧیوطي )25(

 .499ت، ص.ر ، بالمؤمین القائمین بأمر الأمة، القاھرة ، دار الفك
سیاسѧة   ،أبѧوعلي الحسѧن بѧن أسѧحاق الطوسѧي     : نظѧام الملѧك   : نظام الملѧك  )26(

ت،  –نامѧѧѧة، ترجمѧѧѧة وتعلیѧѧѧق محمѧѧѧد العѧѧѧزاوي، دار الرائѧѧѧد العربѧѧѧي لنشѧѧѧر، ب   
 .10ص

الحیѧѧѧاة السیاسѧѧѧیة ومظѧѧѧاھر الحضѧѧѧارة فѧѧѧي الدولѧѧѧة   : مواھѧѧѧب عبѧѧѧد الفتѧѧѧاح  )27(
 غیѧر منشѧورة  ( لة ماجسѧتیر  الأتراك السلاجقة على عھد السѧلطان ملكشѧاه، رسѧا   

 .18، ص1982،آداب القاھرة، )
 ، 313، ص4سابق، جالمصدر ال: السبكي )28(
تاریخ العѧراق والمشѧرق الإسѧلامي خѧلال العصѧر      : محمد محمود إدریس )29(

 .250، ص1985السلجوقي الأول، القاھرة، مكتبة نھضة الشرق، 
لتقاسѧѧیم فѧѧي معرفѧѧة شѧѧمس الѧѧدین أبѧѧو عبѧѧد االله محمѧѧد ، أحسѧѧن ا : المقدسѧѧي )30(

 .276، ص) 1906لیدن، مطابع باریل ، (، 2الأقالیم ، ط
تѧѧѧاریخ التعلѧѧѧیم عنѧѧѧد المسѧѧѧلمین والمكانѧѧѧة الاجتماعیѧѧѧة : منیѧѧر الѧѧѧدین أحمѧѧѧد  )31(

مسѧѧѧتقاة مѧѧѧن تѧѧѧاریخ بغѧѧѧداد للخطیѧѧѧب    ،لعلمѧѧѧائھم حتѧѧѧى القѧѧѧرن الخѧѧѧامس الھجري  
  ѧدادي، ترجمѧم، 1987 ،دار المـريخ  ،وتعليق شامي الصاقر، الريـاض  ةالبغ

 .69ص
 .16 – 15، ص1942تعلیم المتعلم، بغداد : برھان الزرونوجي )32(
القѧاھرة،  (المسجد وأثره في المجتمع الإسلامي، : علي عبد الحلیم محمود )33(

 .26–25ت، ص  - دار المعارف، ب
المدرسѧѧѧة المستنصѧѧѧریة، مقѧѧѧال بمجلѧѧѧة المعھѧѧѧد العلمѧѧѧي ،     : حسѧѧѧین أمѧѧѧین  )34(

 .12 – 7ص1974، بغداد، 24مج
أبو المظھѧر شѧمس الѧدین یوسѧف بѧن فزوأغلѧي، مѧرآة        : سبط ابن الجوزي )35(

تورقѧѧة  .، القѧѧاھرة، دار الكتѧѧب المصѧѧریة، ب  2الزمѧѧان فѧѧي تѧѧاریخ الأعیѧѧان ، ج   
128. 

أبѧѧو الفѧѧرج عبѧѧد الѧѧرحمن بѧѧن علѧѧي ، المنѧѧتظم فѧѧي تѧѧاریخ       : ابѧѧن الجѧѧوزي  )36(
روت، ، بیѧ 1، ط8محمد ومصطفى عبد القادر عطѧاء ، ج : الملوك والأمم، حققھ
 .216، ص1992دار الكتب العلمیة، 
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امѧین عبѧد   : أبو بكر محمد بن جعفر ، تاریخ بخѧارى، ترجمѧة   : النرسخي )37(

 .53 – 52، ص1965المجید بدوي، القاھرة، دار المعارف ، 
تѧѧѧاریخ التعلѧѧѧیم عنѧѧѧد المسѧѧѧلمین والمكانѧѧѧة الاجتماعیѧѧѧة : منیѧѧر الѧѧѧدین أحمѧѧѧد  )38(

 .54، ص1981الریاض، النشار،  ه، ترجمة سامي 5لقرن لعلمائھم حتى ا
 .319، ص8المصدر السابق، ج: ابن الجوزي )39(
 .114، ص 5، ج254 – 253، ص4المصدر السابق، ج: یاقوت )40(
 .13، ص9، جالمصدر السابق: ابن الجوزي )41(
 .30 – 28المصدر السابق، ص: البنداري )42(
جلѧة سѧومر ،   المدرسة النظامیة ببغѧداد ، مقѧال منشѧور بم   : مصطفى جواد )43(
 .324، ص1953، بغداد، 2ج

، 1939خѧѧѧزائن الكتѧѧѧب القدیمѧѧѧة فѧѧѧي العѧѧѧراق، بغѧѧѧداد    : كѧѧѧوركیس عѧѧѧواد (44) 
  .34ص

عبѧѧد الѧѧرزاق بѧѧن أحمѧѧد بѧѧن محمѧѧد بѧѧن أحمѧѧد الصѧѧابوني، ـ       : ابѧѧن الفѧѧوطي )45(
 2189تلخѧѧیص مجمѧѧѧع الآداب، مخطѧѧѧوط بمعھѧѧѧد المخطوطѧѧѧات العربیѧѧѧة، رقѧѧѧم  

 .206، ورقة 2481میكروفیلم رقم 
)46(ѧѧد  ابѧѧوین محمѧѧد الجѧѧلاح عبѧѧي الفѧѧي أبѧѧاد الحنبلѧѧي  : ن العمѧѧذھب فѧѧذرات الѧѧش

 .151، القاھرة، ط مكتبة القدسي، ب، ت، ص1أخبار من ذھب، ج
 .342سابق، صالمرجع ال: مصطفى جواد)47(
تѧѧاریخ العѧѧراق فѧѧي العѧѧراق فѧѧي العصѧѧر السѧѧلجوقي، بغѧѧداد،  : حسѧѧین أمѧѧین )48(

 .274، ص1965المكتبة الأھلیة، 
الѧѧوزارة ونظѧѧѧام الملѧѧѧك الѧѧوزیر السѧѧѧلجوقي، رسѧѧѧالة   : دي رضѧѧѧاعبѧѧد الھѧѧѧا  )49(

 .340، ص1959، آداب القاھرة، ) غیر منشورة( دكتوراه، 
 .254، صالمستنصریةالمدرسة : حسین آمین )50(
( خولیان ریبیرا، أصول المدرسة النظامیة في بغداد، مقѧال ضѧمن كتѧاب     )51(

د مكѧѧѧي، القѧѧѧاھرة، دار ترجمѧѧѧة الطѧѧѧاھر أحمѧѧѧ ) التربیѧѧѧة الإسѧѧѧلامیة فѧѧѧي الأنѧѧѧدلس 
 .23-22ت، ص-المعارف، ب

تѧѧѧѧاریخ الإسѧѧѧѧلام السیاسѧѧѧѧي والѧѧѧѧدیني والثقѧѧѧѧافي    : حسѧѧѧѧن إبѧѧѧѧراھیم حسѧѧѧѧن   )52(
 . 443، ص 4، ص 1982، القاھرة، النھضة المصریة، 1والاجتماعي، ط

 .14المدرسة المستنصریة، ص: ن أمین یحس )53(
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فѧي دولѧة الأتѧراك    مواھب عبد الفتاح، الحیاة السیاسیة ومظاھر الحضارة  )54(

 .129، ص1982القاھرة،  ،السلاجقة على عھد السلطان ملكشاه
تѧѧѧѧاریخ الأدب الفارسѧѧѧѧي، ترجمѧѧѧѧة موسѧѧѧѧى ھنѧѧѧѧداوي، : رضѧѧѧѧا زاده شѧѧѧѧفق )55(

 .67، ص1947بیروت، دار الفكر العربي، 
بѧѧѧراون إدوارد جرنفیѧѧѧل، تѧѧѧاریخ الأدب فѧѧѧي إیѧѧѧران مѧѧѧن الفردوسѧѧѧي إلѧѧѧى     )56(

 . وما بعدھا 334، ص2ص القاھرة،،1، ط السعدي، ترجمة إبراھیم الشواربي
 .57، ص1968فنون الشعر الفارسي،القاھرة، : إسعاد عبد الھادي )57(
 .54، صالمرجع السابق: منیر الدین أحمد )58(
 .182 – 171، صالمرجع السابق: إسعاد عبد الھادي )59(
 – 196، أثѧѧر الفѧѧرس، ص87، ص10، جالمصѧѧدر السѧѧابق: ابѧѧن الأثیѧѧر )60(

197. 
، ص 1979بیѧروت،   ،أبѧي القاسѧم النصѧیبي، صѧورة الأرض    : ن حوقلاب)61(

507 – 519. 
، القѧاھرة، الھیѧأة   2سѧفر نامѧة، ترجمѧة یحیѧى الخشѧاب ، ط     : ناصر خسرو )62(

 .12، ص1993المصریة، 
 . 282المصدر السابق، ص: المقدسي )63(
: أبو سعد عبد الكریم بن محمѧد بѧن منصѧور ، الأنسѧاب، حققѧھ     : السمعاني )64(

 .115، ص 2، ص1988االله عمر البارودي، بیروت، دار الجنات،  عبد
 .519، ص 55، ص54المصدر السابق ، ص: ابن حوقل )65(
 289المصدر السابق، ص: المقدسي )66(
، 6ابو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم، لسان العѧرب، ج : ابن منظور )67(

 .423ھـ، ص1300القاھرة، 
 .423، ص4ج المرجع السابق،: حسن إبراھیم )68(
 .106، ص9المصدر السابق، ج: ابن الجوزى )69(
، ومѧѧѧѧن أشѧѧѧѧھر 153 – 152، ص1ابѧѧѧѧن خلكѧѧѧѧان، وفیѧѧѧѧات الأعیѧѧѧѧان، ج  )70(

مكتبات بغѧداد مكتبѧة الخطیѧب البغѧدادي مѧؤرخ بغѧداد الشѧھیر الѧذي وزعھѧا قبѧل           
وفاتھ كلھا على طلبة العلم والتي كانت تحتوى على آلاف الكتب والمخطوطѧات  

لعلمѧѧاء وطѧѧلاب العلѧѧم وجعѧѧل أمرھѧا إلѧѧى أبѧѧي الفضѧѧل خیѧѧرون أحѧѧد   النѧادرة عѧѧن ا 
طلابھ الذي صار یعیرھا لمن یرید الانتفѧاع بھѧا واسѧتمر علѧى ذلѧك ابنѧھ الفضѧل        
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یوسѧف العѧش   : أنظѧر . من بعده لسوء الحظ ضѧاعت تلѧك الكتѧب بحریѧق أصѧابھا     

 . 51 – 49، ص1945الخطیب البغدادي مؤرخ بغداد ومحدثھا دمشق، 
ھѧѧـ، یتیمѧѧة 429أبѧѧو منصѧѧور عبѧѧد الملѧѧك محمѧѧد بѧѧن إسѧѧماعیل ت  : الثعѧѧالبي)71(

 .312، ص1973، بیروت، دار الفكر، 2الدھر في محاسن أھل العصر، ط
 .138، ص3ابن خلكان ، المصدر السابق، ج )72(
 .114 – 113، ص5المصدر السابق، ج: یاقوت )73(
 . ، في ترجمة الیاقوت184، ص5المصدر السابق، ج: ابن خلكان )74(
الفنѧѧون الإیرانیѧѧة فѧѧѧي العصѧѧر الإسѧѧلامین القѧѧѧاھرة،     : زكѧѧي محمѧѧد حسѧѧѧن   )75(

 .271 – 270، ص1946
مصطفى السباعي الدمشقي، الیقین في معرفة أنѧواع الخطѧوط،   : الدمشقي )76(

وذكѧѧر بعѧѧض الخطѧѧاطین مѧѧن التѧѧرك والفѧѧرس والعѧѧرب، مخطѧѧوط بѧѧدار الكتѧѧب       
 .5، ورقة 4431، میكروفیلم 2385المصریة، تحت رقم 

 .134 – 132المرجع السابق، ص: ي حسنزك)77(
أحمѧѧد كمالالѧѧدین حلمѧѧي، السѧѧلاجقة فѧѧي التѧѧاریخ والحضѧѧارة الكویѧѧت، دار     )78(

 .241، ص 240، ص1975البحث العلمیة، 
 .63 – 62المرجع السابق نفسھ، ص: زكي حسن )79(
محمѧد بѧن  علѧي بѧن سѧلیمان ، راحѧة الصѧدور وآیѧة السѧرور فѧي           : الراوندي)80(

سѧѧلجوقیة، ترجمѧѧة إبѧѧراھیم الشѧѧواربي ، وعبѧѧد النعѧѧیم حسѧѧنین،       تѧѧاریخ الدولѧѧة ال 
 .44 – 43 – 40، ص1960القاھرة، 

 .63 – 62المرجع السابق، ص: زكي حسن )81(
 .8المصدر السابق، مخطوط رقم : الدمشقي )82(
البیمارستان كلمة فارسیة مركبѧھ مѧن بیمѧار أي فریѧق وسѧتان أي مكѧان أول       )83(

، مادة بیمارسѧتان،  7ئرة المعارف الإسلامیة، جدا: محل بمعنى المرضى، انظر
 .2064ص

 .427 – 426، ص4المصدر السابق، ج: ابن خلكان )84(
 .13، ص9المصدر السابق، ج: ابن الجوزي )85(
الطѧѧѧب عنѧѧѧد العѧѧѧرب، بیѧѧѧروت، الطبعѧѧѧة الأھلیѧѧѧة للنشѧѧѧر  : حنیفѧѧѧة الخطیѧѧѧب )86(

 .202، ص1988والتوزیع، 
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  خلال العھد الموحدي  الأندلسالقیم الاجتماعیة  السائدة في 
  موروثات اجتماعیة وثقافیة
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  قسم التاریخ                                                                  

  جامعة الزاویة -براتھ صكلیة الآداب والعلوم                                                                    
  

السѧѧѧلوك البشѧѧѧري، والقواعѧѧѧد    أنمѧѧѧاطالمقصѧѧѧود بѧѧѧالقیم الاجتماعیѧѧѧة بعѧѧѧض   
واختیѧѧاراتھم حیѧѧث تتحѧѧدد  التѧѧي توجѧѧھ مشѧѧاعر النѧѧاس فѧѧي تصѧѧرفاتھم    الأخلاقیѧѧة

والوضѧعیة  الدنیویѧة التѧي تѧنظم العلاقѧة بیѧنھم كمѧا أن للبیئѧة         الأمѧور مواقفھم من 
ن القѧیم  إ .الوجѧھ الحقیقѧي   وإعطائھѧا مھما فѧي بلورتھѧا    اًدورالاقتصادیة والثقافیة 
تشѧمل جمیѧع مجѧالات الحیѧاة الاجتماعیѧة والاقتصѧادیة        لأنھѧا ضѧرورة اجتماعیѧة   

نظم سѧѧواء كѧѧان ومعѧѧاییر نجѧѧدھا فѧѧي كѧѧل مجتمѧѧع مѧѧ   أھѧѧدافا تُعѧѧدُّوالسیاسѧѧیة، كمѧѧا 
الثقافѧة   أجѧزاء وبھا نستطیع التمییز بѧین الثقافѧات والѧربط بѧین      .متقدما أم متأخرا

  .بالأخربعضھا 
خلال العھد الموحѧدي، فكѧان لھѧا دور     الأندلستنوعت القیم الاجتماعیة في 

ي رغѧѧم اختلافھѧѧا مѧѧن البیئѧѧات البدویѧѧة إلѧѧى البیئѧѧات       الأندلسѧѧمھѧѧم فѧѧي المجتمѧѧع   
الѧѧدور الѧѧذي لعبتѧѧھ ھѧѧذه القѧѧیم فѧѧي      لѧѧذي یطѧѧرح نفسѧѧھ مѧѧا   الحضѧѧریة، والسѧѧؤال ا 

تبѧاین ھѧذه القѧیم مѧن البیئѧات البدویѧة إلѧى البیئѧات          أسبابي؟ وما الأندلسالمجتمع 
  الاقتصادیة والثقافیة في بلورة ھذه القیم؟  والأوضاعالحضریة؟ وما دور البیئة 

كلمѧѧا  نتطلѧع فѧي ھѧذا البحѧѧث وباسѧتخدام المѧنھج الوصѧѧفي والمѧنھج التحلیلѧي       
ي الأندلسѧ دعت الحاجة إلѧى ذلѧك للوقѧوف علѧى ھѧذه القѧیم ودورھѧا فѧي المجتمѧع          

الاقتصادیة والثقافیة في تباینھا من البیئات البدویѧة   والأوضاعوكذلك دور البیئة 
  .إلى البیئات الحضریة، ومعلوم أن ھناك بحوثا تتقاطع مع ھذا البحث

  :وھذه القیم 
لبѧѧوادي بشѧѧكل خѧѧاص وذلѧѧك بسѧѧبب ظѧѧروف  تسѧѧود فѧѧي ا: الشѧѧجاعة والفروسѧѧیة -

الحیاة القاسیة التѧي یعѧاني منھѧا النѧاس تفѧرض علѧى السѧكان فѧي البѧوادي العѧیش           
معتمѧѧدین علѧѧى قѧѧوتھم وباسѧѧھم واثقѧѧین مѧѧن      أسѧѧلحتھممتنقلѧѧین منفѧѧردین حѧѧاملین   
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النѧѧاس فѧѧي الحواضѧѧر فقѧѧد جنحѧѧوا إلѧѧى حیѧѧاة الراحѧѧة وعاشѧѧوا امنѧѧین   أمѧѧا، أنفسѧѧھم
خѧذین مѧن نعѧیم الحیѧاة وترفھѧا معتمѧدین علѧى حكѧامھم         آ وأمѧوالھم  أرواحھمعلى 

  .)1(ویزعزع استقرارھم یداھمھم وتحمیھم من كل ھجوم بمدنھم التي والأسوار
ھѧذه   فأھѧل وقراھѧا،   الأندلسشاع بین الناس في بوادي : الكرم وحسن الضیافة -

البوادي والقرى غایة في الكرم وحسѧن اسѧتقبال الضѧیف لاسѧیما الغریѧب، وھѧي       
كѧѧانوا حریصѧѧین أن  الآبѧѧاء، وزیѧѧادة إلѧى ذلѧѧك فѧѧان  )2(حѧѧدألا یجѧѧاریھم فیھѧѧا  سѧمة 

فѧي مقابلѧة الضѧیف فѧي      الأدبالحمیѧدة وحسѧن    والأخلاقبالكرم  بناءھمایتصف 
مѧن مѧذمومات    علѧى كثیѧرٍ   أنفسѧھم الحواضѧر فقѧد جبلѧت     أھѧل  أما. )3(حال غیابھم

 أنѧواع نغماس فѧي  الحیاة مثل الانتھازیة والكسب غیر المشروع بكل الطرق والا
غیѧر  )4(بعѧد مѧا یكونѧون مѧن فعѧل الخیѧر      أوالشھوات وفوق كل ذلك فھم  اتالملاذ

رفѧѧوا بحرصѧѧھم الشѧѧدید علѧѧى الѧѧدنیا   أن نفѧѧرا مѧѧن سѧѧكان ھѧѧذه البѧѧوادي والقѧѧرى عُ  
مѧع والѧدي   لمѧا اجتѧزت   : " ارتحالھ مع والده قѧال  أثناء )سعید المغربي(یذكر أن 

فنزلنѧا  ... إلیھѧا  فأوینانا البرد والمطر، مّ شلب وقد نالعلى قریة من قرى مدینة 
كѧѧان عنѧѧدكم مѧѧا  نْإ: مѧѧن غیѧѧر معرفѧѧة مسѧѧبقة، فقѧѧال لنѧѧا أھلھѧѧافѧѧي بیѧѧت شѧѧیخ مѧѧن 

جعѧل عیѧѧالي  أاشѧترى بѧھ لكѧم فحمѧѧا تسѧطلون علیѧھ، فѧإني امضѧѧي فѧي جѧوائكم، و        
نѧѧارا، فجѧѧاء ابنѧѧھ الصѧѧغیر     وأضѧѧرمنѧѧا، یقومѧѧون بشѧѧأنكم، فأعطینѧѧاه مѧѧا طلѧѧب مّ    

ѧѧѧربھ، فقѧѧѧطلي فضѧѧѧديلیصѧѧѧھ والѧѧѧاس   : ال لѧѧѧتغنام النѧѧѧتعلم اسѧѧѧال یѧѧѧربتھ؟ قѧѧѧم ضѧѧѧل
ھѧذا الصѧبي    أعѧط : والضجر من البرد منذ الصغر، ثѧم لمѧا جѧاء النѧوم قѧال لابنѧھ      

ظѧѧة یزیѧѧدھا علѧѧى ثیابѧѧھ، فѧѧدفع كسѧѧاه إلѧѧيَّ ، ولمѧѧا قمنѧѧا عنѧѧد الصѧѧباح       لغلیكسѧѧاك ا
 مѧروءات ھѧذه   : فقѧال . وجدت الصبي متنبھا ویده فѧي الكسѧا، فقلѧت ذلѧك لوالѧدي     

كساه وفضلك على نفسھ، ثم فكѧر فѧي انѧك     أعطاكوھذا احتیاطھم،  الأندلس لأھ
ثقة أو لص، فلم یطب لѧھ منѧام حتѧى یأخѧذ كسѧاه خوفѧا        أنتغریب لا یعرف ھل 

  .)5(من انفصالك بھا وھو نائم وعلى ھذا الشئ الحقیر فقس الشئ الجلیل
مѧѧѧال الاحتیѧѧѧاط والتѧѧѧدبیر فѧѧѧي المعѧѧѧاش، وحفѧѧѧظ بمѧѧѧا یتѧѧѧوفر فѧѧѧي حѧѧѧوزتھم مѧѧѧن    -

 )6(فیقعѧون ضѧحیة لھѧا    إنѧذار لمواجھة نوائب الدھر التي قѧد تѧداھمھم دون سѧابق    
  .)7(نسبون للبخلفلذلك قد یُ
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العامیѧة فھѧم    أمثѧالھم یتضح ذلك مѧن خѧلال   : حب العمل والحرص الشدید علیھ -
ѧѧل     دیعѧѧدون عمѧѧاء بѧѧة أي البقѧѧران العطلѧѧن زعفѧѧر مѧѧل خیѧѧار العمѧѧن إ، و)8(ون غب

یتقاضي اجѧر عѧن عملѧھ خیѧر لѧھ مѧن أن یبقѧى جالسѧا          ر أنییعمل من غ الإنسان
، ویحѧѧذرون )10(، ویѧرون أن الجلѧوس بѧѧدون عمѧل یسѧبب الحماقѧة     )9(بѧدون عمѧل  

لѧѧن یحقѧѧق الفѧѧلاح والنجѧѧاح فѧѧي     بأنѧѧھكѧѧل شѧѧخص یؤجѧѧل عمѧѧل الیѧѧوم إلѧѧى الغѧѧد      
  .)11(حیاتھ

ن فرضѧѧتھما قسѧѧوة االتعѧѧاون والتضѧѧامن، وھمѧѧا مѧѧن العملیѧѧات الاجتماعیѧѧة اللѧѧذ    -
 أھѧѧاليقیمѧѧة اجتماعیѧѧة ربطѧѧت بѧѧین    فأعطѧѧتكѧѧالیف المعیشѧѧة الباھظѧѧة   الحیѧѧاة وت

لتحقیق ھدف بعینھ لصالح المجموع، فتعاونوا  عمالھمأالقریة الواحدة في معظم 
فѧѧي جمیѧѧع العملیѧѧات الفلاحیѧѧة، حیѧѧث یسѧѧتعیرون الѧѧدواب مѧѧن بعضѧѧھم لاسѧѧیما          

 أمѧѧاكنللحѧѧرث والѧѧدرس، أو جمѧѧع محاصѧѧیلھم ونقلھѧѧا مѧѧن مكѧѧان تجمیعھѧѧا إلѧѧى       
. )12(لخѧزن الحبѧوب   همكان في دار احدھم یحفѧر فیѧھ مطمѧور    بإعارةزنھا، أو خ

 أھمیѧѧةزیѧѧد عبѧѧد الѧѧرحمن بѧѧن خلѧѧدون علѧѧى    أبѧѧویؤكѧѧد العلامѧѧة  شѧѧأنوفѧѧي ھѧѧذا ال
الحاجѧѧات  وإشѧѧباعوالجماعѧѧات وفѧѧي اسѧѧتمرار الحیѧѧاة   الأفѧѧرادالتعѧѧاون فѧѧي حیѧѧاة  

علѧѧى  ةاصѧѧرن قѧѧدرة الواحѧѧد مѧѧن البشѧѧر ق  إ: "وبالتѧѧالي تطѧѧور المجتمعѧѧات فیقѧѧول  
جنسѧھ لیحصѧل القѧوت     أبناءفلابد من اجتماع القدر الكثیر من ... تحصیل حاجتھ

منھم، فلابد في ذلك كلھ  لأكثرلھ ولھم فتحصل بالتعاون قدر الكفایة من الحاجة 
جنسѧھ، ومѧا لѧم یكѧن ھѧذا التعѧاون فѧلا یحصѧل لѧھ القѧوت            بناءابمن التعاون علیھ 

  .)13(عن نفسھ لفقدان السلاح دفاع أیضاولا الغذاء، ولا یحصل لھ 
ولѧو كѧѧان مѧѧن ذوي القربѧѧى   خѧѧرلآاالاعتمѧاد علѧѧى الѧѧنفس، وعѧدم الاتكѧѧال علѧѧى    -

  .)14(مثل العم
یفضѧلون خطѧأ الفѧرد     أنھѧم التمسك بروح الجماعة وعدم الخروج عنھا لدرجѧة   -

ن یموت الفرد مع الجماعѧة علѧى أن   أ، و)15(مع الجماعة على أن یصیب بمفرده
، كل ھѧذا لمѧا تتمتѧع    )17(الجماعة إطارولا تقال الفوائد إلا في  ،)16(یموت منفردا

مѧن منѧافع، فѧي حѧین      إطارھѧا بھ الجماعة من قوة وما یمكن أن یحققھ الفѧرد فѧي   
  .تطغى النزعة الفردیة في البیئة الحضریة
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شѧѧد خلѧѧق االله اعتنѧѧاء  أیین بѧѧأنھم الأندلسѧѧوصѧѧف ابѧѧن سѧѧعید المغربѧѧي   : النظافѧѧة -
 الأمѧر یفرشون وغیر ذلك مما یتعلѧق بھѧم، حتѧى بلѧغ بھѧم       بنظافة ما یلبسون وما

أن مѧѧنھم مѧѧن لا یكѧѧون عنѧѧده إلا مѧѧا بقوتѧѧھ یومѧѧھ فیطویѧѧھ صѧѧائما ویبتѧѧاع صѧѧابونا   
، ویصѧفھم  )18(یغسل بھ ثیابھ، ولا یظھر فیھا ساعة علѧى حالѧة تنبѧو العѧین عنھѧا     

وكانѧت عѧادة   . )19(بغѧدادیون فѧي ظѧرفھم ونظѧافتھم     بѧأنھم  الأنفѧس صاحب فرحѧة  
یین، لمѧا تحدثѧھ مѧن شѧعور لذیѧذ بالانتعѧاش        الأندلسѧ ستحمام متأصلة في نفوس الا

 نشѧѧѧئت أُذلѧѧѧك  ولأجѧѧѧل، )21(جسѧѧѧمزیѧѧѧادة إلѧѧѧى تطھیѧѧѧر ال  . )20(البѧѧѧدني والروحѧѧѧي 
  .)22(یة وفي القرى المختلفةالأندلسالحمامات العمومیة في جمیع المدن 

 .مختلفѧة ومن المألوف أن الحمام الواحد یستعمل للنساء والرجѧال فѧي أوقѧات    
الرجѧال صѧباحاً والنسѧاء بعѧد الظھѧر أو تخصѧص للرجѧال والنسѧاء فѧي أیѧѧام           )23(

متفرقѧѧة مѧѧن الاسѧѧبوع، عѧѧلاوة علѧѧى وجѧѧود حمامѧѧات خاصѧѧة بالرجѧѧال وأخѧѧرى        
   .بالنساء
المنازل المھمة والقصور فكانت بھا حمامѧات خاصѧة علѧى طѧراز العامѧة       أما

یین الأندلسѧ ھیئѧتھم اسѧتخدم    ولتمѧام . )24(لكنھا في الغالب اصغر منھا بوجھ عѧام  
كثیرا ما نجد في قصائد الشѧعراء وصѧف العطѧور     إذنطاق،  أوسعالعطور على 

وزھѧѧرة النسѧѧرین  نالسوسѧѧ: المصѧѧنوعة مѧѧن الزھѧѧور المنتشѧѧرة فѧѧي بلادھѧѧم مثѧѧل  
ویتحѧѧѧدث عѧѧنھم الحجѧѧѧاري  . )25(المسѧѧѧك والعنبѧѧر : العطѧѧѧور مثѧѧل  أنѧѧواع وبعѧѧض  

الرفاھیѧѧѧѧة، وتخلѧѧѧѧق   ھѧѧѧѧاروإظم وضѧѧѧѧرف فѧѧѧѧي اللبѧѧѧѧاس،  مѧѧѧѧھ لأھلھѧѧѧѧا: " فیقѧѧѧѧول
  .)26(بالآداب

رسم مھѧدیھم   أن بني عبد المؤمن لما غیروا: یذكر صاحب كتاب نفح الطیب
عبѧداالله الجزیѧري    أبѧو وتوسѧعوا فѧي الرفاھیѧة، قѧال الثѧائر       وصیروا الخلافة ملكاً

ناصѧر بѧن عبѧد المѧؤمن فطلبѧھ فجعѧل        ة حكѧم من الشعر، فشاع سره في مѧد  أبیاتا
مѧѧن عمѧѧل مدینѧѧة  قولیѧѧھإلѧѧى أن حصѧѧل فѧѧي حصѧѧن  أصѧѧحابھیتسѧѧتر مسѧѧتخفیا مѧѧع 

وھѧم یѧأكلون بطیخѧا ویرمѧون      أصѧحابھ بسطة فبینما ھو ذات یوم في جامعھا مع 
مѧا تتقѧون االله   : ذلك رجل مѧن العامѧة وقѧال لھѧم     أنكر إذقشره في صحن الجامع، 

تلѧѧك  وأھѧل بѧѧھ،  واسѧتھزؤوا تعѧالى؟ تتھѧاونون  ببیѧѧت مѧن بیوتѧھ؟ فضѧѧحكوا منѧھ،      
من العامة، فاجتمع جمعا من العامѧة   بفتیةشیئا من ذلك، فصاح  الجھة لا تتحمل
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الناصѧر أن   وأمѧر وحملوا إلى الوالي فكان عند الѧوالي مѧن عرفѧھ فقتلѧوا جمیعѧا،      
  .)27(یرفع عن جمیع ارض قولیة جمیع تكالیف السلطان

حیث صورتھا بكیفیѧة منفѧرة    وأھلھایین القذارة الأندلسالعوام  أمثالوقد ذمت 
ودعوا إلѧى تطلیѧق    المرأةالقارة صفة ذمیمة في  عّدوا، و)28(وباعثة على التقزز

  .)29(في انفھا إصبعھاالتي تتمخط في قناعھا، أو تدخل  المرأة
جمѧѧال الطبیعѧѧي الѧѧذي تمتعѧѧت بѧѧھ المѧѧرأة   لیة عѧѧن االأندلسѧѧوتتحѧѧدث المصѧѧادر 

واعتنت بصحة جسمھا حیѧث بلغѧن مѧن    ، فقد اھتمت بتزیین نفسھا، )30(یةالأندلس
، وتكتحѧѧل )31(الحلѧѧى إلѧѧى غایѧѧة بعیѧѧدة أشѧѧكالوالتمѧѧاجن فѧѧي ....التفѧѧنن فѧѧي الزینѧѧة

ونظѧѧѧرا لتقѧѧѧدم . )33(، ویحفѧѧѧظ صѧѧѧحتھا)32(بالاثمѧѧد لیعطѧѧѧى عینھѧѧѧا منظѧѧѧرا جمѧѧیلا  
وقѧد عبѧر ابѧن    . )34(فقد استعملتھا المرأة بكثѧرة  الأندلسصناعة العطور في بلاد 

وینѧتعش قلѧب المعشѧوق    : "نѧدة بقولѧھ  ورحدیثھ عѧن نسѧاء    أثناءالخطیب عن ذلك 
  .)35("بالطیب المنشوق

یون حریصون على التكافل فیمѧا بیѧنھم لاسѧیما فѧي     الأندلس: التكافل الاجتماعي -
مناسبات الوفاة ومنھѧا تجھیѧز المѧوتى للѧدفن مѧن جانѧب متطѧوعین مبتغѧین بѧذلك          

  .)36(والثواب الأجر
تشѧѧییع الرجѧѧال والنسѧѧاء الѧѧذین عرفѧѧوا  أقѧѧدارھموتسѧابق النѧѧاس علѧѧى اخѧѧتلاف  

مѧرت جنѧازة وقفѧوا احترامѧا      فѧإذا واحترام جنѧائز المѧوتى   . )37(بالصلاح والتقوى
ویѧѧѧدعون للمتѧѧѧوفي بالرحمѧѧѧة  " الیѧѧѧھ راجعѧѧѧونإنѧѧѧا الله و إنѧѧѧا: "لھѧѧѧا، وھѧѧѧم یقولѧѧѧون 

 أبیاتѧا والغفران، ومن النѧاس مѧن تحѧرك فѧي وجدانѧھ قریحتѧھ الشѧعریة، فیرتجѧل         
 الأصѧѧدقاءومنھѧѧا رثѧѧاء . )38(الحسѧѧن الالبیѧѧري  لأبѧѧي صѧѧلمѧѧن الشѧѧعر مثѧѧل مѧѧا ح 

، وكѧѧѧذلك الجѧѧѧار والزوجѧѧѧة وحتѧѧѧى   لأبنѧѧѧائھم والآبѧѧѧاء لإبѧѧѧائھم والأبنѧѧѧاء والإخѧѧѧوة
مѧѧѧن جانѧѧѧب المحسѧѧѧنین لتكѧѧѧون      أراضѧѧѧي ، ومنھѧѧѧا تحبѧѧѧیس قطѧѧѧع    )39(الجѧѧѧواري 

  .)40(مقابر
ن فیمѧѧا یتعلѧѧق بѧѧالمرأة ، فѧѧلا  ویین محѧѧافظالأندلسѧѧالحیѧѧاء والحشѧѧمة، معلѧѧوم أن   -

 أمѧا  الأولادجѧدیرة بتربیѧة    دونھاحون لھا بالخروج سافرة فیراھا الناس، ویعیسم
  .)41(الأولادالمرأة السافرة فھي عندھم لیست جدیرة بتربیة 

ھنѧدیون   بѧأنھم  الأنفسالحرص الشدید على طلب العمل یصفھم صاحب فرحة  -
 حѧѧرص النѧѧاس علѧѧى التمیѧѧز، فالعѧѧالم عنѧѧدھم   أعنѧѧایتھم بѧѧالعلوم، فھѧѧم    إفѧѧراطفѧѧي 
 إلیѧھ مѧن العامѧة والخاصѧة، یشѧار     .)42(م وحبھم فیھا وضبطھم لھا وروایتھمّـمعظ

ویحال علیھ، ویعلو قدره وذكره عند الناس، كل العلوم لھا عندھم حفظ واعتنѧاء  
  .)43(إلا الفلسفة والتنجیم
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القѧیم الاجتماعیѧة فѧي     أسѧاس ھѧو   الإسѧلامي من خلال ما تقѧدم بیانѧھ أن الѧدین    
فѧي الحفѧاظ    الأبѧرز لموحدي، وان ھذه القیم كان لھا الدور خلال العھد ا الأندلس

ي وتماسѧѧكھ فѧѧي مواجھѧѧة التحѧѧدیات التѧѧي كѧѧان     الأندلسѧѧعلѧѧى النسѧѧیج المجتمعѧѧي   
  .یواجھھا
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  :الھوامـش
 
العѧرب   أخبѧار ، العبر ودیوان المبتدأ والخبر فѧي  )عبد الرحمن(ابن خلدون ) 1(

منشѧѧѧورات  ،الأكبѧѧѧروالعجѧѧѧم والبربѧѧѧر ومѧѧѧن عاصѧѧѧرھم مѧѧѧن ذوي السѧѧѧلطان  
  .1971ات، بیروت علمي للمطبوعمؤسسة الأ

، نزھѧѧة المشѧѧتاق فѧѧي اختѧѧراق    )عبѧѧداالله محمѧѧد بѧѧن عبѧѧداالله   أبѧѧي( الإدریسѧѧي) 2(
 أبѧي ( الآبار، ابن 534، ص1994 ،، مكتبة الثقافة الدینیة، بورسعیدالأفاق

، تحقیѧق حسѧین مѧؤنس، دار    2، الحلة السѧیراء، ج ) عبداالله محمد بن عبداالله
، ابѧن سѧعید   3، حاشѧیة 203، ص1985المعارف، القاھرة، الطبعة الثانیة، 

، 1، المغѧرب فѧي حلѧى المغѧرب، ج    )الحسѧن علѧي بѧن موسѧى     أبي(المغربي 
، الحمیѧري  319، ص1964تحقیق شوقي ضѧیف دار المعѧارف، القѧاھرة،    

 الأقطѧѧار، الѧѧروض المعطѧѧار فѧѧي خبѧѧر  )عبѧѧداالله محمѧѧد بѧѧن عبѧѧد المѧѧنعم أبѧѧي (
  .342، ص1975القلم، بیروت،  رعباس، دا إحسانتحقیق 

المغѧѧرب، تحقیѧѧق  أخبѧѧار، المعجѧѧب فѧѧي تلخѧѧیص  )عبѧѧد الواحѧѧد(المراكشѧѧي، ) 3(
البیضѧاء،  محمѧد سѧعید العریѧان ومحمѧد العربѧي العلمѧي، دار الكتѧاب، الѧدار         

، التربیѧѧѧة )خولیѧѧѧان(، وسѧѧѧبیرا، 135-133، ص1978الطبعѧѧѧة السѧѧѧابعة،  
، ترجمѧѧѧة حسѧѧѧن حبشѧѧѧي، الھیئѧѧѧة المصѧѧѧریة العامѧѧѧة الأنѧѧѧدلسالإسѧѧلامیة فѧѧѧي  

  .57، 56ص، 1994للكتاب، 
  .123، ص1، ج..ابن خلدون، العبر) 4(
 الأنѧѧدلس، نفѧѧح الطیѧѧب مѧѧن غصѧѧن )شѧѧھاب الѧѧدین احمѧѧد بѧѧن محمѧد (المقѧري  ) 5(

، 1988عبѧѧѧѧاس، دار صѧѧѧѧادر، بیѧѧѧѧروت،   إحسѧѧѧѧان، تحقیѧѧѧѧق 1الرطیѧѧѧѧب، ج
  .224ص

  .223المصدر نفسھ، ص) 6(
  .223المصدر نفسھ، ص) 7(
، دراسѧѧة محمѧѧد بѧѧن  2ج نѧѧدلسالأالعѧѧوام فѧѧي  أمثѧѧال، )أبѧѧي یحیѧѧي(الزجѧѧالي ) 8(

 الأصѧѧليشѧریفة منشѧورات وزارة الدولѧة المكلفѧة بالشѧؤون الثقافیѧة والتعلѧیم        
  .1719المثل  393صبالمملكة المغربیة، دون تاریخ 
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 الأجوبѧѧѧة، حѧѧѧدائق الازاھѧѧѧر فѧѧѧي مستحسѧѧѧن )بكѧѧѧر محمѧѧѧد أبѧѧѧو(ابѧѧѧن عاصѧѧѧم ) 9(

لعصѧریة،  ھمام عبد اللطیف عبد الحلѧیم، المكتبѧة ا   أبووالمضحكات، تحقیق 
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  م1858-1835 تاریخ لیبیا الحدیث خلال الفترةالأحداث التي شكلت 
  

  محمد سعید الطویل -د                                                                                     
  تاریخقسم ال                                                                                    

  جامعة الزاویة - كلیة الآداب زواره                                                       
  :المقدمة

سارت " لیبیا"في اواخر فترة حكم یوسف القرمانلي لإیالة طرابلس الغرب 
فوجدت الفئات الشعبیة المتذمرة من زیادة ،  الثورةوالتمرد والأمور حثیثا نح

اع الاقتصادیة المتردیة في خلافات الأسرة القرمانلیة الضرائب والأوض
الحاكمة فرصة للتخلص من ھذا الحكم الذي أثقل كاھلھا بمختلف الالتزامات 

مقاطعة  –إحدى ضواحي مدینة طرابلس الشرقیة  –فأعلنت جماھیر المنشیة 
م   1832ویولی/ ھـ  1248فر ص 29الأسبوعي المنعقد یوم  الثلاثاءسوق 

بمثابة إعلان للثورة التي لم تنتھي رغم تنازل یوسف باشا عن الحكم  فكان ذلك
عارضة بقیادة إبن أخیھ محمد مرفضت ال تيالم لأبنھ علي  12/8/1832 میو

  اتخذت من المنشیة مقرا لھاو، بن مجمد بن یوسف القرمانلي الاعتراف بھ
العثمانیة  م عندما أنھت الدولة 1835وأستمر الصراع بین الجانبین حتى سنة 

وبذلك بدأت ، الحكم العثماني المباشر  سرة القرمانلیة وعودة البلاد إلىحكم الأ
مرحلة جدیدة من تاریخ لیبیا الحدیث لعل أبرز سماتھا محاولة الدولة العثمانیة 

البلاد وفق سیاسة جدیدة اتضحت معالمھا خلال الفترة   ىإحكام سیطرتھا عل
سة الجدیدة أثارت ردود فعل شعبیة قویة لكن ھذه السیا .م 1858 – 1835

في أنحاء البلاد كان من أشدھا ثورة عبد الجلیل سیف النصر وثورة غومة 
بروز عامل أخر مھم شكل ملامح تاریخ لیبیا في  ىبالإضافة إل، المحمودي 

اتخاذ السنوسي الكبیر من برقة قاعدة لحركتھ الدینیة وھذه المرحلة ألا وھ
علي  الإجابةوسنحاول في ھذا البحث  .بالحركة السنوسیة الجدیدة التي عرفت

  :ھي بعض التساؤلات
بلاد خلال ھذه لحكم العثماني المباشر لللماھي أھم السمات الممیزة   - 1

 ؟المرحلة
 ھل أثارت ھذه السیاسة ردود فعل شعبیة قویة ؟ - 2
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ھل استطاع عبد الجلیل سیف النصر والشیخ غومة المحمودي تحقیق  - 3
 ىخلال ھذه الثورة ؟ وإجبار الدولة العثمانیة علمن جوة أھدافھم المر

 الاعتراف بھذه المطالب ومن ثم إجراء الإصلاحات اللازمة في البلاد ؟
بعد  ھذه الثورات الواحدة  ىلماذا نجحت الدولة العثمانیة في القضاء عل - 4

 البلاد؟ ىوبالتالي إحكام سیطرتھا عل،  الأخرى
باقي وفي ، حركة السنوسیة في برقة أولا ھي العوامل التي ساعدت ال ما - 5

وفشلھا سیاسیا  واجتماعیاً وثقافیاً النجاح دینیاً ىوأفریقیا ثانیا عل" لیبیا"أنحاء 
 .في توحید البلاد تحت رایتھا وإبعاد الاتراك عنھا ؟

كل ھذه الأسئلة وغیرھا یجیب علیھا ھذا البحث الذي یتناول تلك العناصر 
فرنسي وا في ھذه الفترة دون التعرض للصراع الانجلالتي شكلت تاریخ لیبی

من خلال موقف قنصلیھما " اللیبیة"الاراضي  ىوتضارب المصالح بینھما عل
في طرابلس من السیاسة العثمانیة الجدیدة والثورة المناھضة لھا لأن ھذا 

ل إن كان في بدراسة مستقلة نأمل القیام بھا في المستق ىالموضوع یحتاج إل
         . بقیةالعمر 

  .سیاسة القوة وردود الفعل الشعبیة العثمانیة اتباع الدولة   - أ
م بدأت مرحلة جدیدة في تاریخ لیبیا الحدیث 1835بسقوط الأسرة القرمانلیة 

محاولة الدولة العثمانیة إحكام سیطرتھا على البلاد وتنفیذ  برز خصائصھاالعل 
لولایة التي فقدت السیطرة علیھا لى تقویة قبضتھا على ھذه اإسیاستھا الرامیة 

طول فترة الحكم القرمانلي من ناحیة،وخوفاَ من سیطرة الدول الاوروبیة علیھا 
كما حدث لمصر وم عندما غزتھا الجیوش الفرنسیة أ1830كما حدث للجزائر 

عندما أستقل بحكمھا محمد علي باشا وحاول الاستیلاء على الاستانھ ذاتھا من 
  .ناحیة أخرى

رغم من ان الدولة العثمانیة استطاعت القضاء على حكم الأسرة القرمانلیة وبال 
لا أن ولاتھا مصطفى نجیب ومحمد إم 1835والسیطرة على عاصمة البلاد

ا لا یتعدى اسوار مدینة طرابلس فقد كانت مصراتھ مرائف باشا ظل حكمھ
اقعة الشیخ المریض،والمنطقة الو ترھونھ تحت حكموعثمان الأدغم  تحت حكم
لى فزان تحت حكم الشیخ عبد الجلیل سیف النصر،وكانت المنطقة إمن ورفلھ 

الغربیة وجبل نفوسھ تحت سیطرة الشیخ غومھ المحمودي، أما المنطقة 



 ــــــــــــــــــــــــــــــــ                                                     محمد سعید الطویل. د

 ـــــــــــــــــــــ مجلة كلیة الآداب           151           ــــــــــــــــــــــــــــــــ العدد السابع عشر

فكان . فكانت تحت حكم شیوخ قبائلھا كلا في منطقة نفوذھا - برقھ - الشرقیة
استعداد لدفع  ولم یكونوا على ،ھؤلاء الزعماء شبھ مستقلین في مقاطعاتھم

وخصوصاً بعدما حاول الشیخ غومھ نیل ،الخضوع للسلطة الجدیدةوالضرائب أ
الذي أدى الى زیادة مخاوف  الأمرلى السجن إبھ  تالسبق والمبادرة فانتھ

وفشل الدولة العثمانیة في  باستقلالیتھمالى التمسك إھؤلاء الزعماء ودفعھم 
سة غیر الحكیمة التي أدیرت بھا بسبب السیا ،السیطرة الكاملة على البلاد
فكان معظم الولاة خلال ) م 1857 –م 1835(شؤون الولایة خلال الفترة 

محمد رائف  ،مصطفى نجیب: ھذه الفترة من ضباط الجیش العثماني من أمثال
  .الخ... علي عشقروحسن باشا ووطاھر باشا 

تھا وتقالیدھا ین أرسلوا إلى لیبیا دون سابق معرفة بأحوال البلاد وعاداذال
ودخلوا في ،الاجتماعیة مما ترتب عنھ زیادة شقة الخلاف بینھم وبین الاھالي

توفرت الحكمة والدبلوماسیة اذ لم یكن ومعارك دامیة كان من الممكن تفادیھا ل
ھدف الزعماء وخاصة من أعلن الثورة منھم مثل، عبد الجلیل سیف النصر 

والشیخ غومھ المحمودي  في وسط وجنوب البلاد) م 1842 –م 1835(
  ثورة الشیخ عبداالله بن غلبون والشیخوفي غرب البلاد ) م 1858–م1837(
وثورة عادل البرقاوي  ،م في جنوب شرق البلاد1852حامد بن جابر  

" خلیفة المسلمین " م في شرق لیبیا الخروج عن السلطان العثماني 1841
من السلطان تحقیق العدالة وكانوا یطلبون  ،ولكنھم یشكون ظلم وعسف الولاة

كانت وول –على الاقل  –والإنصاف وتحقیق الأمن والرخاء لھم ولقبائلھم 
جھودھم واعلونھا ثورة  لقاموا بتوحیدلدیھم فكرة الاستقلالیة وطرد الاتراك 

عارمة زلزلت الارض من تحت أقدام الاتراك بل بعضھم أي ھؤلاء الزعماء 
اعترف بھ الأتراك زعیماً وحتى وعضھم لاستعداد لمحاربة ب ھمكان لحیث 

الحركة السنوسیة التي اتخذت من برقھ میداناً من میادین نشاطھا في البدایة 
لم تكن لدیھا رؤیة سیاسیة بدیلة إذ خلال ھذه المرحلة من تاریخ لیبیا الحدیث 

وبتالي فشلت ھي الاخرى  ،للحكم العثماني فھي حركھ دینیة اصلاحیھ وحسب
للأوضاع في عدم الاستقرار  الةلك الثورات في الاستفادة من حكما فشلت ت

حكم لیبیا خلالھا ثلاثة وعشرین والیاً  فقد طول فترة الحكم العثماني الثاني لیبیا
مر الذي جعلھم غیر قادرین حكم نصفھا تقریبا مدة لا تزید عن سنة واحده الأ
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باقتصادھا والنھوض  لبلاداعلى وضع خطة استراتیجیة طویلة لتنظیم 
حمد بیاً من مثال مومرافقھا المختلفة وحتى أولئك الذین حكموا فترة طویلة نس

لم یكن ) م 1852-م 1848( وأحمد عزت) م 1847-م1842(أمین باشا 
كان  وإذاالمتردیة في مختلف المجالات  للأوضاعلدیھم خطة اصلاحیة شاملة 

الذین لم یستمروا  لئكبأوستمر في الحكم بضع سنوات فما بالك ا حال منھذا 
من امثال مصطفى نجیب الذي أستبدل بعد مضي ثلاثة أشھر  أشھربضعة  إلا

م 1835/  9/  7محمد رائف باشا ألذي تسلم مھام منصبھ یوم وبوال أخر ھ
تعیین أحد أخونھ ویدعى مصطفى حاكماً في بنغازي ووكان أول عمل قام بھ ھ

 ىلى مالطا خوفاً من ترحیلھ إلمستغلاً فرار عثمان بن یوسف القرمانلي إ
ترحیل جمیع أفراد الأسرة  ىأمر سلطاني ینص عل بناء على الاستانھ

  .)1(القرمانلیة عدا العجوز یوسف
وصل مصطفى إلى بنغازي على رأس فرقة عسكریة صغیرة یوم 

ھ شیوخ المدینة لزیارتھ فبادر لیإم فأستولى على قلعتھا فقدم 24/11/1835
وحتى یضمن ذلك قام  ،ع ثلاثة ألاف قرش كحق تنصیبمطالبتھم بدف إلى

  . )2(بتوقیف عدد من ھؤلاء المشایخ كرھائن
لقد نجح حاكم بنغازي الجدید في إحباط محاولة تمرد وعصیان اندلعت 

النصر قد شجعھ على مواصلة سیطرتھ على  اأن ھذوبضواحي المدینة ویبد
 ،إلى مدینة درنة شرقاً الأخرى حتى وصلومدن المنطقة الشرقیة الواحدة تل

وواحة أوجلھ جنوباً، وفي نفس الوقت تقریباً كان أخوه محمد رائف باشا یھاجم 
مائتین ونح موال سكانھا وقتلاستطاع السیطرة علیھا ونھب اومدینة تاجوراء  

وعلى الأرجح أن عملیة تاجوراء ھذه قد ألقت بظلالھا على بقیة . )3(فرد منھم
دینة طرابلس مما أدى إلى خضوع جنزور والزاویة المناطق القریبة من م

نطلق یجمع ایمكن القول بأنھ استطاع تأمین مدینة طرابلس ووالخ، ...الغربیة
حتى تلك  )للأكارین(الأموال بكل الطرق فقام بتأجیر كل موارد الدخل 

ومراقبة  ،المرافق التي لم یفكر احد في السابق بتأجیرھا كالسجن العمومي
وكان یبیع ھذه المناصب یمنح  ،فلم یطق أحد ذلك ،لمقاییس وغیرھاالأوزان وا

لمن یدفع أكثر بصرف النظر عن أخلاق ودیانة من كانوا یتقدمون لشغلھا 
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نھ یزاح لیحل محلھ أخر یكون قد إبل وأكثر من ذلك ف ،مكانتھم الاجتماعیةوأ
  .)4(دفع مبلغ زھید یفوق ما كان قد دفعھ

لى زیادة الغضب والسخط الشعبي وخصوصاً عندما إن ھذه الإعمال قد أدت إ
قام بالقبض على الشیخ غومھ المحمودي الذي جاء لتقدیم الولاء والطاعة 

  .وسجنھ في طرابلس
م جاء المدد إلى محمد رائف باشا حیث وصل 1836في منتصف سنة 

على رأس قوة   طاھر" قبودان باشا " طرابلس قائد الأسطول العثماني 
ام السیطرة على البلاد والقضاء على الثورات التي تھدد الامن عسكریة لإحك

فقاد حملة عسكریة ضد سكان مصراتھ، وھي من المناطق  والاستقرار
السیطرة علیھا تفتح والاستراتیجیة المھمة حیث بوابة مدینة طرابلس الشرقیة 

رك الطریق للتغلغل جنوبا فاستطاع طاھر باشا الاستیلاء على المدینة بعد معا
أن ھذا النصر قد شجعھ على مواصلة حملاتھ العسكریة على ویبدودامیة، 

خصوصا بعد وصول فرمان تعیینھ والدواخل لاحكام سیطرتھ على البلاد، 
  .)5(1837والیا على طرابلس الغرب في ینایر 

بلادة والفضاضة ورجل تركي یتسم بالجھل "  :لقد وصف الوالي الجدید بأنھ
  .)6(" العقل

العنف التي اتبعھا أثناء عملیة جمع الضرائب من ناحیة وسة الشدة ان سیا
قد أدت الى زیادة النقمة الشعبیة % 10الى  3زیادة التعریفة الجمروكیة من و
من ثم انضمام القبائل المتضررة من ھذه الزیادة الى الثورات المناھضة و

وثورة  م 1842 – 1837مثل ثورة عبد الجلیل سیف النصر  للحكم العثمان
فھل حققت ھذه الثورات ما كانت )  م1858 – 1836( غومة المحمودي

  تتطلع الیھ ؟
  م  1842 – 1837ثورة عبد الجلیل سیف النصر   - ب

الابن الثاني لوالده الشیخ وم وھ1797ولد عبد الجلیل غیث سیف النصر سنة 
حدى القبائل اللیبیة الكبرى المسیطرة على إبیلة أولاد سلیمان غیث شیخ ق

وتعتبر ھذه القبیلة من القبائل اللیبیة .فزانوالمنطقة الوسطى مابین سرت 
الرافضة للضرائب والخضوع لمطالب حكام طرابلس طوال العصر الحدیث 
تقریباً، وخصوصاً مع بدایة القرن التاسع عشر خلال فترة حكم یوسف 
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ة ھم القرمانلي الذي قضت حملاتھ العسكریة على ثلاثة زعماء من ھذه القبیل
وغیث سیف النصر والده ،م1804الشیخ سیف النصر جد عبد الجلیل 

بنات ھذه العائلة وأخذوا وم وأسر أبناء 1807م واحمد سیف النصر 1806
إلى قلعة طرابلس حیث قام بتربیة الأولاد الصغار ومن بینھم عبد 

مولاي سلیمان سلاطین وزوج البنات الكبار من مولاي یزید ،و)7(الجلیل
  .)8(المعاصرین لھمراكش 

یوسف القرمانلي حتى بلغ أشده فكان ملماً بما یحدث في كنف تربي عبد الجلیل 
لیھ الباشا قیادة إفقد اسند  .ثانیاً العمومیةأوضاع البلاد وفي قلعة طرابلس اولاً 

الحملة العسكریة المرسلة  لنجدة صدیقة محمد الكانمي شیخ 
ولكن في  ،النصر في ھذه الحملة،وأستطاع عبد الجلیل تحقیق )1826وبرن

لیھ ذاكرة الماضي عندما قام الباشا بقتل جده ووالده فكان إعادت انفس الوقت 
طبیعیاً أن یفكر في الثورة انتقاماً من یوسف باشا لعائلتھ المنكوبة وإعلان 

حدى العوامل التي عجلت بانھیار حكم یوسف إم التي تعتبر 1830الثورة سنة 
الدولة العثمانیة على  توعندما سیطر ،والأسرة القرمانلیة ثانیاً القرمانلي أولاً

م لم یأت عبد الجلیل إلى طرابلس لتقدیم الولاء والطاعة 1835طرابلس 
حداث من ناحیة ولأنھ كان یعلم أن ھم الولاة الجدد انتظاراً لما تسفر عنھ الأ

القریبة منھا ستیلاء على المدن السیطرة على مدینة طرابلس وتأمینھا بالإوھ
  .الخ..الزاویةومصراتھ وجنزور ومثل تاجوراء 

أن المصیر الذي حل بالشیخ غومھ المحمودي وسجنھ ومن ناحیة أخرى ویبد
في قلعة طرابلس قد دفع بعبد الجلیل إلى إعلان الثروة بالرغم من محاولة 

على التوالي مھادنة عبد الجلیل  - طاھر باشا وحسن باشا  - الولاة الأتراك 
لھ  وأصبحالتي احكم قبضتھ علیھا والاعتراف بھ كزعیم لمنطقة فزان، 

المتاخمة " د والنیجراتش"السودان الاوسط  ممالكعلاقات تجاریة مباشرة مع 
 إلى سعتبالإضافة لاتصالھ بمصر وفرنسا التي  وكانموللحدود اللیبیة مثل برن

مخاوف  من زادالذي  الأمرالجزائریة  ئالموان ىلإتحویل تجارة الصحراء 
غازي التجارة الصحراویة من طرابلس وبنتحویل مسار طرق بالدولة العثمانیة 

وخصوصا  بعد ما عزز عبد الجلیل علاقاتھ ، البلدان المجاورة  إلى
إحدى شقیقات سلطان برانھ جنوب الصحراء إذ تزوج یج مع الاجتماعیة



 ــــــــــــــــــــــــــــــــ                                                     محمد سعید الطویل. د

 ـــــــــــــــــــــ مجلة كلیة الآداب           155           ــــــــــــــــــــــــــــــــ العدد السابع عشر

فیما ، ون برنخواتھ لرجال من أعیااوزوج اثنتین من ، م  1835سنة وبرن
بین یة منطقة تیبستي الحدود ىالمسیطرین علوزوج الثالثة من أحد زعماء التب

  .)9(فزان وبرنو
 حكومتھ إلىنجلیزي بطرابلس محقا عندما كتب لقد كان وارنجتون القنصل الإ

إن عبد الجلیل صدیقنا وأحمل "  :م قائلا1838/ 18/4لندن بتاریخ في 
 إلىدة من بني ولید متیطر علي المنطقة المیسوانطباعا ممتازا اتجاھھ وھ

   )10(".برنو
كما –م طلب والي طرابلس حسن باشا من القنصل وارنجتون  1838وفي مای

 فاستجابعبد الجلیل  ىدأن یتوسط ل –طلب یوسف القرمانلي قبل ستة سنوات 
عبارة عن ووكان الاساس الذي قامت علیھ وساطتھ ھ، وارنجتون لھذا الطلب 

یعترف عبد الجلیل بسیادة السلطان العثماني مع  :ن خمس نقاط منھاتفاق مإ
محتفظا بمراكز نفوذه في  ىوفي المقابل یبق، الف دولار  25000دفع مبلغ 

قواتھ  تبقىفیما یتعھد الوالي بعدم التدخل في التجارة وبأن ، بني ولید وفزان 
استمر حسن ولوكان یمكن ان تنجح ھذه الوساطة ،  )11( خارج مناطق نفوذه

 باشا في الحكم من جھة وعدم مھاجمة عبد الجلیل للساحل من جھة أخرى
 التي حكیمةالغیر و والضعیفةأن ھذه السیاسة المھادنة نسبیاً یة حال وعلى ا

سكان الدواخل عموماً على بقیة قد شجعت ت خلال المرحلة السابقة  ھجانت
دي لعملیات السلب العصیان والتخلص من دفع الضرائب المجحفة والتص

واستمرت ھذه ،  راتبھموالنھب التي یقوم بھا الجنود بسبب عدم حصولھم على 
م 1842-1838م عندما عین علي عشقر باشا 1838 منتصفالأوضاع حتى 

وجھة (لقبائل المتمردة الذي عمل على إرجاع ھیبة الدولة والسیطرة على ا
الاتفاقیات السابقة التي عقدھا إجبارھا على دفع الضرائب وإلغاء و )الدولة نظر

  .قلیم فزانإحسن باشا مع عبد الجلیل سیف النصر وقرر السیطرة على 
لقد شعر عبد الجلیل بالخطر الداھم لھ في حالة استمرار عداوتھ للباشا وعلیھ 
حاول استمالتھ بكل الطرق والوسائل بدایة برغبتھ في السلام والخضوع للدولة 

ومروراً بطلبھ من ،)12(متراكمة لمدة عشرین سنة ودفع ما علیھ من ضرائب
التوسط لھ عند  كما اسلفنا القول  عدة شخصیات دینیة وسیاسیة وحتى أجنبیة

إلى نتیجة وعلیھ لم یعد أمامھ إلا  یصلولكن كل ذلك لم ،علي عشقر باشا
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ذا لقد أیقن عبد الجلیل بان الوالي یعد العدة لقتالھ ولھ .)13(الكتابة إلى السلطان
زلیتن حتى وصل إلى مسلاتھ حیث وجد عسكر وقام بالزحف على تاورغاء 

الباشا في انتظاره وبعد قتال عنیف انسحب عبد الجلیل جنوباً لیعید الكره سنة 
ودان وسرت حیث التقى بجیش علي وعلى سوكنھ وھون  م فأستولى1842

رة عبد الجلیل قا(   في وادي بي بقارة البغلة  عشقر باشا بقیادة حسن البلعزي
الذي استطاع القضاء على عبد الجلیل بعد عدة معارك حامیھ، وبذلك  )فیما بعد

ولم تجد كل  ،انتھت أحداث ھذه الثورة التي راح ضحیتھا العدید من الابریاء
المحاولات التي بذلھا عبد الجلیل لحقن الدماء كما لم یكن عبد الجلیل حكیماً 

مدن التي استولى علیھا وتخریبھا وإتلاف عندما قام بتدمیر الواحات وال
الامر الذي زاد من نقمة السكان علیھ وبالتالي  )14( خاصة النخیل مزروعاتھا

مارس  29/ ھـ1258ربیع الثاني  18في " قارة البغلة " عجل بنھایتھ في 
معھ في ھذه المعركة أخوه سیف النصر وولدیھ ومصطفى  قتلوم 1842

، وبنھایة ثورة )15(عدد من رفاق عبد الجلیل الاوفیاءالادغم ابن أغا مصراتھ و
عبد الجلیل أستطاع العثمانیون السیطرة على فزان وتأمین طرق تجارة القوافل 

 اخلوودالرابطة بین الموانئ اللیبیة الرئیسة مثل طرابلس ومصراتھ وبنغازي 
  .)تشاد والنیجر(القارة الافریقیة وخصوصاً السودان الاوسط 

  م1858 –م 1836الشیخ غومھ المحمودي ثورة   -ج
تعتبر ثورة الشیخ غومھ المحمودي الحدث التاریخي الثاني الابرز الذي ألقاء 
بضلالھ على تاریخ لیبیا الحدیث خلال ھذه الحقبة من الحكم العثماني المباشر 

  .للبلاد
فھذه الثورة التي استمرت حوالي عقدین من الزمان كانت طوال ھذه الفترة 

  .ل الشاغل للدولة العثمانیة وولاتھا بطرابلسالشغ
ولد غومھ بن خلیفة بن عون المرموري المحمودي في أواخر القرن الثامن 

كما یقال  –عشر في بیت رئاسة قبائل المحامید فقد ورث الزعامة أباً عن جد 
حكام وقبائل المحامید عامة على وئام شبھ تام مع  ،وكانت اسرتھ خاصة –

عودة  إلىیتحمس غومھ المحمودي  أنوبالتالي لیس غریباً  سابقلاطرابلس في 
وبالرغم من  ،الاسرة القرمانلیة لحكم طرابلس بدلاً من الحكم العثماني المباشر

لى إذلك الموقف اثر غومھ المحمودي كسب ود السلطة الجدیدة بحضوره 



 ــــــــــــــــــــــــــــــــ                                                     محمد سعید الطویل. د

 ـــــــــــــــــــــ مجلة كلیة الآداب           157           ــــــــــــــــــــــــــــــــ العدد السابع عشر

ذي طرابلس لتقدیم الولاء والطاعة للوالي العثماني مصطفى نجیب باشا ال
شكره على تأییده وولائھ للسلطان وطلب منھ البقاء  لأجراء المشورة معھ 

وما أن غادر الوفد المرافق لغومھ مدینة طرابلس  ،حول قضایا إدارة الولایة
سنة إلا في أودع السجن ولم یطلق سراحھ وحتى ألقي القبض على غومھ 

أعلن  حتىن وما أن خرج من السج ،م في عھد الوالي محمد رائف باشا1836
ولم یفلح الولاة الاتراك في ،ھددت العاصمة طرابلسفالثورة التي اتسع نطاقھا 

 إلى ثلاثویمكن تقسیم ھذه الثورة ،م1858في ربیع سنة  إلاالقضاء علیھا 
  : )16(يحل ھامر

 م1842 –م 1837المرحلةالاولى 
ب استغل الوالي العثماني الانقسام الذي حدث في بیت عائلة غومھ لأسبا

واستعانة بعض افراد العائلة والناقمون على الشیخ غومھ من  )17(اجتماعیة 
المحامید ومن غیرھم من القبائل بالسلطات العثمانیة لوضع حد لطموحات 

ن غومھ واتباعھ من مختلف القبائل استقبلوا أ غیر .غومھ والقضاء علیھ نھائیاً
لى ھزیمة إنفوسھ ادت لى جبل إالوالي وجنوده بمقاومة عنیفة عند وصولھم 

الجیش التركي فاستغل الشیخ غومھ ھذا النصر وزحف على المنطقة الساحلیة 
ن كانت ھذه السیطرة مؤقتة مما اضطر الوالي العثماني الجدید علي أوحتى 

لى اتباع سیاسة الملاینة إفي بدایة حكمھ " م 1842–م 1838" عشقر باشا 
بل التي استولى علیھا الموالین جاع الإبإر فأمرغومھ وعبد الجلیل –مع الثوار 

،واستمرت الاتصالات الودیة غیر المباشرة )18(للدولة لصاحبھا الشیخ غومھ
م عندما ارسل الوالي حملة 1839/بین الشیخ غومھ والوالي حتى ابریل

ن الشیخ غومھ أعسكریة ھاجمت تجمع الشیخ غومھ في الرابطة الغربیة بحجة 
بسبب  ربما) ضرائب(موال المتفق علیھا ن جمع الألم یلتزم بما تعھد بھ م

الجفاف الذي اصاب المنطقة الغربیة وخصوصاً جبل نفوسة وسھل 
منھا ون ھذه الحملة لم تحقق الھدف المرجأووعلى ایة حال یبد،الجفاره

القضاء على حركة الشیخ غومھ ولكنھا أي سیاسة الوالي الجدید علي ووھ
رقة بین القبائل اللیبیة وخصوصاً قبائل عشقر باشا قد نجحت في بث الف

صولھ  أولادبین  خاصةولى التقاتل فیما بینھم إ الأمرالمحامید حتى وصل 
 .)19(والمرموري
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زیادة قوة الثورة  إلى أدىفشل علي عشقر في القضاء على الشیخ غومھ قد  إن
 ودخولھا في مرحلة جدیدة استطاعت فیھا السیطرة على المنطقة الساحلیة من

  وجنزور في الشرق وحتى  المایة
ھذه المناطق میادین قتال وكر وفر بین الثوار  وأصبحتزواره في الغرب 

  والسلطة العثمانیة ترتب
ن الاوضاع أوویبد،عنھا زھق الارواح وإتلاف المحاصیل وخراب البیوت

الداخلیة والخارجیة التي كانت تمر بھا الدولة العثمانیة قد ساعدت الشیخ غومھ 
القضاء على عبد بففي الداخل كان اھتمام الوالي علي عشقر  ،محموديال

ثم التفرغ لغومھ فیما بعد وفي غیاب التنسیق  أولاًالجلیل سیف النصر 
ستطاع الاتراك االمشترك بین عبد الجلیل سیف النصر وغومھ المحمودي 

جلیل قد ومن المرجح ان نھایة عبد ال ،القضاء على عبد الجلیل كما أسلفنا القول
 –م 1842 (باشا  أمینمحمد واستغلال تعیین والي جدید ھ إلىدفعت بغومھ 

وقف ولتسویة خلافاتھ مع السلطة الحاكمة وكانت خطوتھ الاولى ھ )م 1847
رسل خطاباً الى مجلس الولایة الذي كان یضم اعیان أالعملیات العسكریة ثم 

محمد مدینة طرابلس من امثال مصطفى قرجي ومحمد التركي و
في خدمة الامبراطوریة  وأموالھنھ، یضع كل قواتھ أجاء فیھ .الخ...القلالي

ویختم خطابھ ،نھم ضمنوه أمام السلطات التركیةأالعثمانیة ویشكرھم على 
قام باي تصرف یعارض ھذا القرار فإنھ وانھ اذا رجع في كلامھ أ"  :بقولھ

  .)20("سیتحمل العقوبة التي یقرھا الشرع في مثل ھذه الحالة
طرابلس  إلىوبناء على ما تقدم قام المجلس بإقناع الوالي بقدوم الشیخ غومھ 

م حیث استقبل بكل مظاھر الحفاوة 1842التي وصلھا في نھایة سنة 
" البكویھ"وعین ضمن المجلس الاستشاري للولایھ ومنح لقب ،والتكریم

ھ وھكذا أستقر الشیخ غوم)21( قرش 3000وخصص لھ مرتب شھري قدره 
 إلاوأسرتھ بالمدینة وساھم في حل العدید من المنازعات من السلطة والقبائل، 

من الاستانھ  أمرعلى  ءم وبنا28/12/1842ذلك لم یستمر طویلاً ففي  أن
وفي منتصف اللیل ،غومھ وانصاره المقربین إلیھاستدعى الوالي محمد باشا 

المنفى  إلىلود وبعض اعوانھ وارسل وابن عمھ میوالقي القبض علیھ ھ
  م   1855 – 1843المرحلة الثانیة  .)22(بطرابزون بتركیا على البحر الاسود
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طرابزون قبائل المحامید وسكان  إلىلقد اثارت عملیة نفي غومھ وانصاره 
الثورة، ولكن  إعلان إلىالجبل عموماً ووجدوا في عدم دفع الضرائب منطلقاً 

تمكن من السیطرة على الوضع وھزیمتھم واسر " بالجزار"احمد باشا الملقب 
استقبل في مقر وم وفي مای1843عدد كبیر منھم بعد معركة حامیة في ابریل 

ن یبدي لھم المكیدة التي أقیادتھ زعماء الجبل ووزع علیھم الھدایا والنقود دون 
  وحین تجمع حولھ عدد كبیر من الزعماء ھاجمھم وقطع رؤوسھم ،دبرھا لھم

ستلاء على یفرن طرابلس وبذلك استطاع الإ إلىرأساً  65وارسل
 )23(نالوتوووجاد

وبعد ھذه الاحداث الدامیة ساد ھدوء نسبي منطقة الجبل حوالي سنة كاملة 
فر میلود ابن عم غومھ من منفاه بطرابزون  ام عندم1844تقریباً حتى سنة 

س أعلى ر لجزارااد احمد فع،جربھ واخذ یثیر سكان الجبل إلىمالطا ومنھا  إلى
الجبل واخمد الثورة واسر زعمائھا  إلىم 1844حملة عسكریة في اغسطس 

  .جربة إلىالذي فر  میلوداسرة  إلىبالإضافة 
م اندلعت الثورة من جدید في الجبل واستطاع الثوار قتل 1847في سنة و

مما م قرب قریة ككلھ 1847الذي كان یحكم الجبل في نوفمبر " الجزار"احمد 
ارسال حملة  إلىم 1848 - 1847اضطر الوالي الجدید محمد راغب باشا 

منذ ھذا التاریخ اسندت واضرارً كبیرة بالثوار  لحقتاوعسكریة دمرت ككلھ 
قاسم باشا المحمودي خصم غومھ الذي استطاع السیطرة على  إلىقیادة الجبل 

  .)24(الجبل لبضع سنوات
     .یة غومھم ونھا1858 -1855المرحلة الثالثة  

الجبل  إلىم أستطاع غومھ الفرار من سجنھ ووصل 1855في بدایة سنة 
 – 1852(مدینة نالوت التي احتلھا فأمر الوالي مصطفى نوري  إلىوتحدیداً 
لى اسماعیل بك حیث التقت ھذه إبإعداد حملة عسكریة اسند قیادتھا  )م1855

ند عین الرومیة فھزمت الحملة بالثوار تحت قیادة غومھ جنوب مدینة یفرن ع
ووصل غومھ زحفھ  ،شر ھزیمة واسر عدد من افرادھا وفقدت بعض عتادھا

الاخرى حتى وصل جنزور فحدثت وعلى مناطق سھل الجفاره الواحدة تل
في و. الخلف إلى انسحب على اثرھا الثوارومعركة جنزور التي ھزم فیھا 

-1855(شا باطرابلس الوالي الجدید عثمان  إلى م وصل2/10/1855
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غریان والذي اعد على الفور حملة عسكریة كبیرة اتجھت نح )م1858
 إلىم وعلى اثر ھذه الھزیمة انسحب غومھ 20/10/1856واحتلت یفرن یوم 

ان الوضع في تونس وكذلك ولى الجزائر بمنطقة واد سوف ویبدإتونس ومنھا 
لعثمانیة في في الجزائر لم یرق للشیخ غومھ لأسباب مختلفة تتعلق بالدولة ا

م حیث 1858لى الجبل في مارس إتونس وفرنسا في الجزائر  فقرر العودة 
تدرك غومھ في  أناستطاعت ھذه المرة القوات التركیة بقیادة احمد الادغم 

بسالة بوادي وال ما بین غدامس ودرج وحاصرتھ فیھ وقد قاوم المھاجمین 
على  رأسھیث قتل ونقل العدد القلیل الذین كان معھ حتى سقط مصاباً حرغم 

طرابلس وبذلك یمكن القول بان الاتراك قد سیطروا على البلاد  إلىالفور 
 .مرحلة جدیدة لتبدأ )م 1858 - 1835(تقریباً وانتھت ھذه المرحلة 

ان ثورة عبد الجلیل سیف النصر، وثورة الشیخ غومھ المحمودي لم یكن 
كان  بلمانیة على الارجح ھدفھما تحریر الاراضي اللیبیة من السیطرة العث

ھدفھما الحصول على اعتراف من السلطة العثمانیة باستقلالیتھما ومكانتھما 
  .الاجتماعیة كلا حسب منطقة نفوذه

وبالتالي لم یكن ھناك تنسیق وتعاون بینھما لتحقیق النصر وطرد الاتراك من 
 الآخروحد تلاالبلاد وقد استغل الولاة الاتراك ھذه الوضعیة للقضاء علیھم الو

 –اولاد سلیمان " الجھویة"النزعة القبلیة ون السبب في ذلك ھألي وویبد
غومھ، ولم یكن لدیھما رؤیھ للیبیا ووالمحامید التي كانت تحرك عبد الجلیل ا

یطالیون فیما بعد شیوخ موحده ومستقلھ، وھي نفس النزعة التي استغلھا الإ
دولتھ الصغرى " في قبیلتھ عشائر كلا یحرص على مركزه ومنصبھ  ءزعماو
لم یتحرر منھا اللیبیون حتى الیوم في القرن  )الجھویھ(النزعة القبلیة  أنوویبد"

  !الواحد والعشرون مع الاسف
  .الطریقة السنوسیة في لیبیا -د
ن الحدث التاریخي الثالث الاھم الذي شھدتھ لیبیا خلال ھذه المرحلة إ
وسیة بلیبیا في المنطقة المعروفة تأسیس اول زاویة سنوھ )م1858 - 1835(

بالبیضاء بالجبل الاخضر في نھایة النصف الاول من القرن التاسع عشر، فمن 
مبادئھا ؟ ولماذا اختار منطقة  أھممؤسس ھذه الطریقة الصوفیة ؟ وماھي وھ
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غیر ذلك من  إلىالدور الذي قامت بھ خلال ھذه المرحلة ؟ وبرقة ؟ وما ھ
  .جابة علیھا من خلال ما تبقي من صفحات ھذا البحثلإسئلة التي سنحاول االأ

اسس ھذه الطریقة الصوفیة الشیخ محمد بن علي ابن السنوسي الخطابي 
 )م1788/ھـ 1202(الادریسي المجھري  وقد ولد الشیخ محمد في سنة 

بالقرب من مدینة مستغانم الجزائریة حیث تلقى تعلیمھ الاول في مسقط راسھ 
فاس  إلىمدینة تلمسان الجزائریة للدراسة ومنھا رحل  لىإمستغانم ثم رحل 

ن اشتھر بین علمائھا بقدرتھ العلمیة وسعة اطلاعھ أبالمغرب الأقصى وما لبث 
، ثم غادر الشیخ السنوسي فاس )25(على مختلف فروع العلوم الاسلامیة

الحجاز لتأدیة فریضة الحج وھناك انتھز الفرصة لیأخذ ما یمكن اخذه من ونح
بلاده  إلىلم ومعرفة على ید شخصیات علمیة مختلفة احتك بھا، ثم رجع ع

أن الظروف لم تسمح لھ بالبقاء وویبد. م1841 الفرنسیةالجزائر اثناء الحملة 
لى الارضي المقدسة وقد مر في رحلتھ ھذه بتونس ثم إطویلاً حیث قفل راجعاً 

اشا الذي كان یخوض بلیبیا التي كانت تحت حكم الوالي العثماني علي عشقر ب
وبالرغم من  ،وغومھ المحمودي ،حرباً ضروس مع عبد الجلیل سیف النصر

نھ حرص الاستفادة أ إلاالسنوسي وأتباعھ والشكوك التي كانت تساور الوالي نح
بین علماء واعیان طرابلس في توحید  ھامن مكانتھ الدینیة التي كان یحضى ب

من اتباع الشیخ اصبح " الوالي" جھود السكان ضد الثوار متظاھراً بأنھ
  .)26(السنوسي

الاراضي المقدسة ماراً ببقیة المدن اللیبیة  إلىواصل الشیخ السنوسي رحلتھ 
كان یسود منطقة برقة، ثم دخل  ذيولاحظ التخلف والجھل بالأمور الدینیة ال

 ،ولم یستقر)27(سقبیالحجاز حیث اسس زاویتھ بابي  إلىمصر ومنھا انتقل  إلى
برقة  إلىطویلاً حیث وضعھا تحت إدارة اتباعھ المخلصین ورجع عائداً  بھا

في المنطقة المعروفة بالبیضاء ومنھا انتشرت  الأولىحیث اسس زاویتھ 
مبادي الطریقة السنوسیة في انحاء لیبیا وتونس والجزائر والسودان الاوسط 

الشمال عن طریق عشرات الزوایا التي تأسست في تلك الربوع الواسعة من 
  .الافریقي
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 بأمورسكان برقة لاحظ جھل أول من والشیخ السنوسي ھ یكن والحقیقة لم
الحج في  ىفقد لاحظ ذلك ابن طویر الجنة أثناء مروره بھا في طریقھ ال  الدین

بدایة ثلاثینیات القرن التاسع العشر وقد طلب منھ یومھا بعض فقھاء برقة الرد 
اد رسالة من حوالي ثمانیة وعشرون صفحة مبتدعة ذلك العصر فقام بإعد ىعل

  . )28(مبتدعة ھذا الزمان ىفي الرد علسماھا فیض المنان 
  مبادي الحركة السنوسیة  

لى إلى العودة إوتدع" وھابیھ تقریباً" الطریقة السنوسیة حركة دینیة اصلاحیھ 
والقضاء على الخرفات والبدع  ،ان الكریم والسنة المحمدیةآكتاب االله القر

لمنتشرة في العالم الاسلامي وھي بعیده عن ما یسود غیرھا من الطرق ا
 ،استغلال سذاجة العوام إلىالجذب والخرفات والمیل  ىالصوفیة المعتمدة عل

وتحقیقا لھذه المبادي كان الشیخ محمد السنوسي في تجوالھ بین المدن 
  .)29(لھوإخوانھ بدعوة الناس وتعریفھم بالإسلام من خلاوالاسلامیة یقوم ھ

  :لى الناس عن طریقإتبلیغ الوحي االله  -
   .شرح اصول الاسلام وقواعده للناس -أ

   .وملائماً لعصره السلف،تفسیر نصوص القران والسنة تفسیراً لمنھج  -ب
   .بیان الاخطار التي تواجھ العالم الاسلامي - جـ 

لحكمة ونقلھم ن واآالتعلیم حیث قام محمد بن علي السنوسي بتعلیم الناس القر -
نور المعرفة الحقة معتمداً في ذلك على ثلة من اكابر  إلىمن ظلام الجھل 

واحمد عبد القادر ،العلماء من امثال عمران بن بركھ الفیتوري
  .الخ...حجوبمالوعبد الرحیم احمد  ،واحمد التواتي،الریفي

وبالرغم  ،نظام الزوایا ئالمبادو الأھدافلقد اعتمد ابن السنوسي لتحقیق تلك 
ومرتبطاً، بالطرق  الإسلاميمن أن نظام الزوایا كان معروفاً في العالم 

الصوفیة المنتشرة في ربوعھ وخصوصاً في الشمال الافریقي فكانت الزاویة 
لى االله بالعبادة إفیھ اتباع الطریقة بأنفسھم ویتقربون  ىتعني المكان الذي یختل

یاة مكتفین بكفالة الاخرین لیلاً ونھاراً منقطعین عن الناس وعن الح
ولكن الزاویة السنوسیة تختلف كلیاً عن ذلك فقد حدد الشیخ السنوسي ،)30(لھم

الزاویة في الحقیقة انما ھي بیت من بیوت االله ومسجد " مھام والزاویة بقولھ 
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ذا حلت بمحل نزلت فیھ الرحمة وتعَمر بھا البلاد إمن مساجده والزاویة 
ن آلا لقراءة القرإالحضر والبادیة لأنھا ما أسست ویحصل بھا النفع لأھل 

وضع الشیخ السنوسي تنظیماً ھرمیاً على )31(ولنشر شریعة افضل ولد عدنان
  )32(التاليوالنح

  .الأعلى لھا المسئولورئیس النظام وھوشیخ الطریقة أ - 1
ومھمتھ مساعدة الحركة في تعیین شیوخ " الشورى"مجلس الاخوان  - 2

 .الزوایا
 .اشیوخ الزوای - 3
 .الاخوان ومھمتھم كسب عناصر جدیدة للحركة - 4
الربط بین جمیع الزوایا بالشبكة من الاتصالات والمرسلات ولجان  - 5

وقد أصبحت الجغبوب في ،التفتیش وفق النظام دقیق مركزه الزاویة الكبرى
 .شرق لیبیا ھي عاصمة الحركة فیما بعد

   ."برقھ" استقرار الشیخ محمد ابن السنوسي في لیبیا  -
لیھا إ هومرید ھابن السنوسي في نشر دعوتھ في لیبیا بإرسال بعض اھل أبد

م 1842بالجبل الاخضر سنة ،حیث اسس اول زاویة بھا ھي الزاویة البیضاء
ویرجع اختیار ھذه المنطقة  ،وبذلك أصبحت برقة مقراً لدعوتھ ومنطلقاً لنشاطھ

  :)33(عدة عوامل اھمھا إلى
فكرى دامس فقد استفحل الجھل بین سكانھا رغم كانت برقھ تتخبط في ظلام -

رسمھ فكانوا  إلان آاسمھ ومن القر إلااعتناقھم للإسلام الذي لم یكن لدیھم منھ 
  . لاً لیست لھا علاقة بالإسلام منھاایمارسون اعم

لى إاتخذت بعض القبائل مواقع من برقھ لتأدیة فریضة الحج بدلاً من الحج  - 1
 .بیت االله الحرام

انت بعض القبائل لا ترى ضرورة صیام رمضان فتكلف ثلاثین شاباً قویاً ك - 2
فیصومون یوماً واحداً ویرون بذلك قد ادوا واجب الصیام على المسنین 

 .والعجزة واصحاب الاعمال من القبیلة
كثر الادعیاء والدجالون الجھلة الدین یدعون لأنفسھم مقام الولایة  -  3

 .دین وعلى غیر علم بھوالصلاح دون معرفة اصول ال
 .لقد غابت كثیرا من شعائر الدین بین تلك القبائل - 4
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 .انتشار الجھل بین القبائل وقلة من یعرف القراءة والكتابة - 5
 .كثرة الحروب والصراعات القبلیة في المنطقة - 6

ان اختیار الشیخ محمد ابن السنوسي لبرقھ كان قراراً حكیماً ینم عن وویبد
وظل بضع سنوات في برقھ یؤسس الزوایا  ،ة بالمنطقة واھلھاخبرتھ الواسع

لى إوینظمھا ویرسم مناھج الدعوة مبادئھا عن طریق تلك الزوایا ثم عاد 
الحجاز لتفقد زوایاه ھناك لكن غیبتھ ھذه المرة لم تطول بسبب إلحاح زعماء 
 برقھ علیھ بالعودة فرجع واستقر بمنطقة العزیات بالجبل الاخضر ایضا ثم

لى الجغبوب التي اصبحت المركز الاشعاعي للحركة إم 1855انتقل منھا سنة 
 .)34(في الساحل وفي الصحراء على حد سواء 

زاویة في  52حوالى   انتشرت الحركة السنوسیة وكثرت زوایاھا وصلت
،وكان لكل زاویة )35(زاویة تقریباً  37سیا كان نصیب برقھ منھا آوافریقیا 

یخھا ووكیلھا وخادمھا ومعلموھا وكانت كل زاویة شوسنوسیة مقدمھا ا
تخصص دروساً للكبار وتعلم الاطفال الرحل مبادئ الدین الاسلامي وشریعتھ 
بالإضافة الى قیام الزوایا بدور اقتصادي من خلال تشجیع التجارة وحمایة 
طرق القوافل والزراعة بتشجیع السكان على حراثة الارض وزراعتھا وكذلك 

ومع الدولة ،یا دور اجتماعي على جمیع المستویات الاسریة والقبلیةكان للزوا
باعتبارھا حركة دینیة مھادنھ للسلطة العثمانیة فھي مصدر بركھ كل یسعى 

  .لینھل من بركاتھا
وفي الجغبوب عكف الشیخ محمد ابن السنوسي على الدراسة والارشاد 

اكثرھا في الفقھ وفي یوم كتاباً ورسالة  44والتألیف حتى بلغت مؤلفاتھ حوالي 
م بعد حیاة حافلة بالعلم والعمل توفي الشیخ محمد ابن 10/12/1859

السنوسي ودفن بالمسجد الذي بناه بالجغبوب لقد كان بزاویة الجغبوب معھداً 
الدروس  إلىوبالإضافة  ،لیھ المتخرجون من كتاب الزوایاإعلمیاً ینتسب 

ھذا المعھد كانوا یتدربون على الرمایة  العلمیة التي كان الطلبة یتلقونھا في
وركوب الخیل واستعمال السلاح وانتاج الذخیرة وممارسة الریاضة بمختلف 
أنواعھا وتخرج من ھذا المعھد كثیر من العلماء والشعراء والفرسان وحفظة 
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وكانت توجد بھ مكتبة زاخرة حوت العدید من المخطوطات النادرة ،نآالقر
  .)36(كان یجمعھا الشیخ اثناء رحلاتھ والمقدرة بالألافوالكتب القیمة التي 

كما كان یوجد بالجغبوب مطاحن للغلال ومعاصر للزیتون وافران 
واستمرت الجغبوب منارة للعلم وقبلة رواد الثقافة حتى بعد  .الخ...ومتاجر

ضربھا  أن إلىم 1895انتقال مقر الحركة السنوسیة الى الكفرة سنة 
  .م1926ي سنة ستعمار الایطالالإ

العداء ون تقضي على روح التنافر ألقد استطاعت السنوسیة في وقت وجیز 
ي كان سائدا بین القبائل  وغرست في نفوس طلابھا القیم الفردیة والجماعیة ذال

وحررت جموعاً كثیرة من العبید الذین كان لھم دور بعد عتقھم في نشر تعالیم 
ن ھذا الانتشار الواسع الذي عرفتھ أرجح السنوسیة في أنحاء أفریقیا وعلى الا

وتسامحھا مع ،لى بساطتھا في مبادئھا وتعالیمھا من ناحیةإالسنوسیة یرجع 
وقد تفرغت عن السنوسیة ،غیرھا من الطرق الصوفیة من ناحیة اخرى

  .)37(طریقة صوفیة 64مایقارب من 
 الحركة السنوسیة بعد وفاة مؤسسھا.   

ومحمد ،خلیفتھوم وھ1902-1844 المھدي خلف مؤسس الحركة ولدین محمد
كثر مما كان أیوسع نشاط الدعوة  أنم الذي استطاع 1896- 1846الشریف 

والسودان وتشاد  ،الیمن إلىذ ان نفوذ السنوسیة امتد في عھده إعلیھ ایام والده 
في ھذه الاماكن ولم  جدیدةونیجیریا ومراكش وذلك عن طریق تأسیس زوایا 

تدخل في الاحداث السیاسیة التي شھدتھا المنطقة اثناء تكن للسید المھدي 
عدم التدخل في الشؤون السیاسیة في لیبیا كما لم ورئاستھ فاستمر في الحیاد 

موقفة  إلىبالإضافة  -لى احمد عرابي في ثورتھ ضد الإنجلیز إیمد العون 
جانب عدم تعاونھ مع مھدي  إلىم 1881حتلال الفرنسي لتونس السلبي من الإ

  .)38(السودان
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فكان نابعاً من " النیجر - تشاد" الفرنسي للسودان الاوسط  واما موقفھ من الغز
وبالتالي كانت حربھ  ،اعتداء فرنسا على الزوایا ھناك وتعرضھا للتخریب

  .م1911الایطالي للیبیا  والحال عند الغز وضدھم ھي دفاع عن النفس كما ھ
الدولة العثمانیة في  أتبعتھاجدیة التي ن السیاسة الفي خاتمة البحث یتضح أو  
حكم الاسرة القرمانلیة قد أسھمت في عدم استقرار  ىبعد القضاء عل" لیبیا"

وقد  الدولةالتمرد والعصیان والخروج عن ولثورة أا إلىالبلاد وأدت بالسكان 
  -:تمثلت ھذه السیاسة في

الاخطار  البلاد وإبعاد ىحكام سیطرتھا علإمحاولة الدولة العثمانیة  - 1
صالھا عن الدولة فالداخلیة والخارجیة عنھا خوفا من ضیاعھا من جدید بإن

 .م 1830وقوعھا تحت سیطرة أجنبیة كما حدث للجزائر  وأ
حكم طرابلس كانت تعوزھم الخبرة  ىإن الولاة الذین أرسلوا إل - 2

الدخول في صراعات  إلىالدبلوماسیة والحنكة السیاسیة الامر الذي دفعھم 
 .ھیبة الدولة ثانیاى السكان أولا وعل ىھات عسكریة انعكست سلبا علومجاب

لعنف والظلم في اسیاسة  إلىجوء لالوقیام بعض الولاة بفرض الضرائب  - 3
جبایتھا دون مراعاة لأحوال البلاد الاقتصادیة السیئة وخصوصا في سنوات 

 .الثورة ىتأجیج الصراع ودفع بالسكان إل ىالجفاف أدى إل
 ىذه الفترة دفعت بشیوخ القبائل إلاتبعھا الولاة خلال ھ التير سیاسة الغد - 4

 .عدم الثقة في ھؤلاء الولاة ووعودھمبالثورة شعورا منھم 
السیطرة في بالرغم من نجاح عبد الجلیل سیف النصر وغومة المحمودي  - 5

صفوفھما  إلىمساحات شاسعة من أراضي البلاد وانضمام عدة قبائل ى عل
حتى الاعتراف بمطالبھم وزعزعة الحكم العثماني أ في لاإلا أنھما فش

 .الاقل ىالعادلة عل
عبد الجلیل سیف النصر وغومة المحمودي رؤیة سیاسیة لحكم للم تكن  - 6

 .االقضاء علیھ ىلأتراك منھا مما ساعد الدولة علاالبلاد الموحدة وطرد 
أن الاجتماعي للحركة السنوسیة إلا والثقافي و بالرغم من الدور الدیني - 7

ولذلك لم ، دعاة السنوسیة لم یفكروا في إقامة دولة بالمعني المعروف 
تعاون وثیق معھم فأعفیت الزوایا  ىیصطدموا بالعثمانیین بل كانوا عل

وبذلك اصبح السنوسیون عونا  1856السنوسیة من الضرائب سنة 
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للعثمانیین وخصوصا في نھایة القرن التاسع عشر عندما برزت فكرة 
 .لاسلامیة في عھد السلطان عبد الحمیدالجامعة ا

أن الدولة العثمانیة شعرت بضرورة وم یبد 1858بانتھاء ھذه الفترة سنة  - 8
إجراء إصلاحات في مختلف المجالات شعورا منھا بتزاید الاخطار 

 لكنلھا في افریقیا الشمالیة  ىأخر ما تبق ىالداخلیة والخارجیة عل
 .یق ذلكلم یمھلھا لتحق وروبيلأاالاستعمار 
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  الملاحق

  
خلال العھد ) لیبیا(خریطة توضیحیة لأھم المدن والقبائل في ) 1(ملحق رقم 

  العثماني الثاني
 كتاب المجتمع والدولة والإستعمار في لیبیا: المصدر
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  خریطة توضح توزیع الزوایا السنوسیة في برقة) 2(ملحق رقم

  كتاب المجتمع والدولة والإستعمار في لیبیا: المصدر
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  قبر السید ابن علي السنوسي مؤسس الطریقة السنوسیة ) 3(الملحق رقم 
  جغبوب نقلاً عن محمد احمد حسانین الرحلةفي ال

  م1923رحلة أحمد محمد حسنین في صحراء لیبیا : المصدر
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  مفھوم الحكمة بین الشریعة والفلسفة
  

  سالم مصطفى القریض: د                                                                              
  قسم الفلسفة                                                                            

  جامعة الزاویة -كلیة الآداب بالزاویة                                                                               
  

  المقدمــــــــة
تتعدد استعمالات كلمة حكمة بتعدد أنشطة الإنسان وتنوع مناحي تفكیره       

ویطلق على من برع وفاق ، بین مجالات متعددة فصار ھذا الاسم مشتركاً
وانتقل ، ن یكون لھ الكلمة فیھأو خبرة تؤھلھ لأ، غیره في إتقان مجال معین

ھذا المفھوم العام لیطلق بمعنى أخص على الفلسفة ولیصیر المزاول لھا 
  .، وھي الكلمة التي عربت إلى محبة الحكمة والمزاول لھا حكیماًفیلسوفاً

  :أھمیة الموضوع 
لذلك كانت ، الحكمة غایة سامیة تعني الاعتدال والفضیلة ورجاحة العقل     

ونجد كل الأدیان والفلسفات ، وغایتھ في كل زمان ومكان الإنسانمطلب 
وتراثنا الفكري الزاخر نجد  الإسلاميوفي دیننا ، تحث على طلب الحكمة

  .طلب ھذه الفضیلة السامیة  إلى إلحاحالدعوة في 
القرآن الكریم في آیات وتظھر أھمیة ھذا الموضوع من خلال النظر       
وأن ما جاء بھ الرسول صلى االله علیھ ، طلب الحكمةالتي تدعو إلى  رةالكثی

مصطلح الفلسفة في العربیة وھو  إلیھما ترجم  إلىوبالنظر ، وسلم ھو الحكمة
ھذه الدراسة للنظر ب إلى أن أقومفإن ذلك دفعني ، الحكمة والفیلسوف حكیماً

  .ة الفلسفیة والمقارنة بین الحكمة الشرعیة والحكم، في مفھوم الحكمة
  :تساؤلات الدراسة 

؟  خاصاً من استعمالھا العام لتصیر مصطلحاً كلمة الحكمةكیف استعیرت     
وما ھي المجالات التي یطلق علیھا مصطلح الحكمة في العربیة ؟ وما الفرق 
بین الحكمة والفلسفة ؟ ولماذا اعتبرت الحكمة ضالة المؤمن ؟ وما نوع ھذه 

ھل ھي الحكمة في معناھا العام أم  .ون ضالة المؤمن الحكمة المقصودة لتك
  الحكمة بمعنى الفلسفة؟



  مفھوم الحكمة بین الشریعة والفلسفة                           ــــــــــــــــــــــــــــــــ   
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وللإجابة على ھذه التساؤلات رأیت تخصیص ھذا العمل لإفادة المھتمین     
وتفادیا لما قد یحدث من لبس ، بھذه التحدیدات التي ھي أساس الدقة في العلم

 .في استعمال ھذا الاسم المشترك 
  :منھج الدراسة 

 إلىالمنھج التحلیلي الذي یتجھ  أتباعطبیعة موضوع البحث تستوجب      
عقد بعض المقارنات للوقوف على مفھوم الحكمة في الشریعة والفلسفة 

  .وأوجھ الاتفاق والاختلاف بینھما 
  :تقسیمات الموضوع 

ادتھ إلى ـضوع رأیت تقسیم مـوكي تكون الصورة واضحة في ھذا المو      
الحكمة في مفھومھا ، تطور المفھوم، مفھوم الحكمة  - : تیةالآالمباحث 

أدلة ، الصلة بین الحكمة والشریعة، القرآني  الحكمة في أقوال بعض الحكماء
، أدلة المدافعین عن الحكمة بمعنى الفلسفة، المبطلین للحكمة بمعنى الفلسفة
  .الحكمة التي ھي ضالة المؤمن 

  
  والعمل واالله اسأل أن ینفع بھ أھل النظر
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  : مفھـــــوم الحكمــة 
ھѧو معرفѧة أفضѧل الأشѧیاء بأفضѧل العلѧوم       :  المعنى اللغوي لكلمة الحكمѧة        

وتعنѧي أیضѧاً العلѧم والتفقѧھ      ، أو معرفة الحق لذاتھ ومعرفة الخیر لأجل العمل بھ
وتكون الحكمة في الكѧلام  ، وتعني صواب الأمر وسداده ووضع الشيء موضعھ

ھѧي العلѧة    الإلھیѧة والحكمѧة  ، ذي یقل لفظھ ویجلّ معناه كالأمثال وجوامع الكلѧم ال
التѧي یلتمسѧھا الناظـѧѧـرون فѧي أحѧوال الموجѧѧودات الخارجیѧة أو یبینھѧا االله تعѧѧالى       

  .) 1(في القرآن الكریم
العѧالم وصѧاحب الحكمѧة    : والحكѧیم  ، فالحكمة في الأصѧل اللغѧوي ھѧي العلѧم         

  .امھي إتقان الفعل والقول وإحكامھف ،)2(والمتقن للأمور
فتتعѧѧدد مفѧѧاھیم ھѧѧذا المصѧѧطلح ومنھѧѧا الحكمѧѧة النظریѧѧة     :  أمѧѧا فѧѧي الاصѧѧطلاح   

فالحكمѧة النظریѧة ھѧي معرفѧة     ، والعملیة والخلقیѧة والمنزلیѧة والسیاسѧیة والمدنیѧة    
والحكمѧة الخلقیѧة   ، وھѧي التكѧالیف الشѧرعیة   ، الحق لذاتھ والخیر لأجل العمѧل بѧھ  

   ѧدرة علѧي القѧي   ھѧط الأخلاقѧد الوسѧة      ، ى تحدیѧتلاك الحجѧاُ امѧة أیضѧي الحكمѧوتعن
والحكѧیم یطلѧق علѧى    ، والإقنѧاع الكامѧل  ) دون الضن( القطـعیة المفیـدة للاعتقــاد

  .  )3(صاحب الحكمة  وجمع الحكیم الحكماء
أما الحكمѧة بمعنѧى الفلسѧفة فھѧي البحѧث عѧن حقѧائق الأشѧیاء علѧى مѧا ھѧي                   

بѧن  اوقѧد فسѧر   ، ر الطاقة البشریة فھي علم نظѧري غیѧر آلѧي   علیھ في الوجود بقد
التفقھ فѧي  ( عباس رضي االله عنھما الحكمة في القرآن بأنھا تعلم الحلال والحرام

  . )4()الدین
  تطــور المفھــوم 

فھѧي نتیجѧة تѧراكم خبѧرات الحیѧاة العملیѧة       ، عرف الإنسان الحكمة منذ القѧدم      
  ѧѧاني والقѧѧون المعѧѧى تكѧѧة إلѧѧال  المؤدیѧѧمْ وأمثѧѧَكل حِكѧѧى شѧѧاغة علѧѧي ، یم المصѧѧوالت

وإذا كѧѧان الیونѧѧانیون أول مѧѧن عرفѧѧوا الفلسѧѧѧفة     ، صѧѧارت متداولѧѧة فѧѧي المجتمѧѧع    
  .فماذا عن الحكمة والحكماء عندھم قبل ذلك ؟، )الحكمة (

ظھѧر فѧي بѧلاد الیونѧان القدیمѧة الشѧعراء الѧذین سѧجلوا فѧي أشѧعارھم أنمѧاط                  
صѧѧاحب الإلیѧѧاذة   (ومѧѧن أمثلѧѧة ھѧѧؤلاء ھѧѧومیروس    ،الحیѧѧاة المختلفѧѧة فѧѧي زمѧѧانھم   

والѧѧذي عѧѧرف بشѧѧعره الملحمѧѧي بمѧѧا یحملѧѧھ مѧѧن حِكѧѧَم وفكѧѧر عملѧѧي    )  والأوذیسѧѧة
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وكѧѧذلك سѧѧولون الشѧѧاعر والحكѧѧیم الѧѧذي یعتبѧѧره الفلاسѧѧفة الیونѧѧانیون مѧѧن الأنبیѧѧاء    
  ).5(وكان وجود ھؤلاء قبل ظھور الفلاسفة

ونجد أكثر مجالات الفصѧاحة  ، حكمةواشتھر العرب قبل الإسلام بأنھم أھل      
فѧي العربیѧة وھѧو الشѧعر یتجѧھ عنѧدھم وفѧي أحیѧان كثیѧرة إلѧى الحكمѧة  وحكمѧѧاء            

ونذكر منھم قѧس بѧن   ، العرب في الجاھلیة من أھل الوجاھة والمكانة الاجتماعیة
وعبѧد المطلѧب جѧد الرسѧول صѧلى االله علیѧھ       ، ساعده الأیѧادي الخطیѧب المشѧھور   

وأبѧѧو العѧѧلا المعѧѧري شѧѧاعر  ، مى الشѧѧاعر المخضѧѧرموزھیѧѧر بѧѧن أبѧѧي سѧѧل ، وسѧѧلم
فѧѧѧالعرب أیضѧѧѧا عرفѧѧѧوا الحكمѧѧѧة بھѧѧѧذا المفھѧѧѧوم العѧѧѧام قبѧѧѧل   ).6(الحكمѧѧة المشѧѧѧھور 
فنسѧѧѧمع عѧѧѧن الحكمѧѧѧة ، وكѧѧѧذلك تنتشѧѧѧر عنѧѧѧد معظѧѧѧم الشѧѧѧعوب، معѧѧرفتھم للفلسѧѧѧفة 

  .الصینیة والحكمة الھندیة 
لѧى غایѧات   ة إھѧ والحكمة فѧي مفھومھѧا العѧام ھѧذا ھѧي نتѧاج فھѧم وخبѧرة موج             

نѧھ یقѧال لمѧن یحسѧن دقѧائق الصѧناعات ویحكمھѧا ویѧتقن         إ، لذلك ف)7(عملیة حیاتیھ
فعنѧѧدما تصѧѧل الѧѧنفس إلѧѧى أن تكѧѧون ذات تجربѧѧة معمقѧѧة فѧѧي     . )8ً(صѧѧنعتھا حكیمѧѧا

مجѧѧال مѧѧا فإنھѧѧا وبحسѧѧب قѧѧدرتھا تصѧѧل بصѧѧاحبھا إلѧѧى مرتبѧѧة الحكمѧѧة فѧѧي ذلѧѧك       
  .)9(المجال

فإنھѧا  ، عملѧي منتشѧرة بھѧذا الشѧكل الموسѧع     وإذا كانت الحكمة بھذا المفھѧوم ال      
فقѧѧد عѧѧرف  ، )الإغریѧѧق ( بمعناھѧѧا الفلسѧѧفي اخѧѧتص بھѧѧا شѧѧعب الیونѧѧان القѧѧدماء     

طѧѧѧالیس  :وفѧѧѧي مقѧѧѧدمتھم الحكمѧѧѧاء السѧѧѧبعة ، فلاسѧѧѧفة الیونѧѧѧان القѧѧѧدماء بالحكمѧѧѧاء 
  .  )10(وأفلاطون، فیثاغورس، سقراط، ابیذقلیس، انكسیمانس انكساغوراس

: وھѧѧѧѧѧѧѧѧم، بیѧѧѧѧѧѧѧѧذقلیس أول الحكمѧѧѧѧѧѧѧѧاء الخمسѧѧѧѧѧѧѧѧةوھنѧѧѧѧѧѧѧѧاك مѧѧѧѧѧѧѧѧن یعتبѧѧѧѧѧѧѧѧر ا      
ن ھؤلاء الخمسѧة  أو، وأفلاطون، وأرسطوطالیس، ابیذقلیس،فیثاغورس  سقراط

وھѧذا الѧرأي یشѧترك مѧع     . )11(المتفق على استحقاقھم اسم الحكمة عند الیونѧانیین 
ویختلѧѧف معھѧѧم فѧѧي ، الѧѧرأي السѧѧابق فѧѧي تسѧѧمیة أوائѧѧل أسѧѧاطین الحكمѧѧة الیونانیѧѧة 

لأمر أن الحكمة الیونانیة بمعناھѧا الفلسѧفي بѧدأت مѧع ھѧؤلاء      والمھم في ا، آخرین
  . القدماء من الیونانیین 

ویقѧѧال أن فیثѧѧاغورس أطلѧѧق لفѧѧظ محبѧѧي الحكمѧѧة علѧѧى الѧѧذین اتجھѧѧوا إلѧѧى              
ولكѧѧن ھѧѧم لѧѧم ، دراسѧѧة طبیعѧѧة الأشѧѧیاء وتركѧѧوا مѧѧا عѧѧدا ذلѧѧك مѧѧن ألѧѧوان المعرفѧѧة  
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إلى اعتبѧار سѧقراط أول مѧن     ویذھب رأي آخر، یطلقوا على أنفسھم ھذه التسمیة
وقѧѧد كѧѧان تواضѧѧع ھѧѧؤلاء الفلاسѧѧفة وراء   ، حѧѧب الحكمѧѧة: اسѧѧتعمل ھѧѧذه التسѧѧمیة  

علѧى خѧلاف السوفسѧطائیة الѧذین     ، تسمیة أنفسھم بمحبѧي الحكمѧة ولѧیس الحكمѧاء    
  . )12(بأنفسھم كانوا یسمون أنفسھم حكماء إعجاباً

ھѧѧؤلاء فلاسѧѧفة وواحѧѧدھم یسѧѧمى ) الإغریقیѧة  ( وفѧي اللغѧѧة الیونانیѧѧة القدیمѧѧة       
وذلѧك    ةھم منزلѧ رفع الناس مكانة في مجتمعھم وأجلّأفیلسوف  وفلاسفة الیونان 

تقѧѧѧدیراً لمѧѧѧا ظھѧѧѧر مѧѧѧنھم مѧѧѧن الحكمѧѧѧة والاعتنѧѧѧاء بفنونھѧѧѧا الریاضѧѧѧیة والمنطقیѧѧѧة    
  . )13(والطبیعیة والإلھیة والسیاسیة والمنزلیة و المدنیة

ة الیونانیѧѧѧة ھѧѧѧو محبѧѧѧة الحكمѧѧѧة   والمعنѧѧѧى اللغѧѧѧوي فѧѧѧي العربیѧѧѧة لكلمѧѧѧة فلسѧѧѧف      
إلѧѧى اللغѧѧة العربیѧѧة لتعنѧѧي مѧѧا تعنیѧѧھ فѧѧي اللغѧѧة      ) الفلسѧѧفة ( وانتقلѧѧت ھѧѧذه الكلمѧѧة  

وكثیѧراً مѧا نجѧد فѧي     .  )14()الحكمѧة  ( وصارت تستعمل مرادفѧة لكلمѧة   ، الیونانیة
كتѧѧѧب مѧѧѧؤلفي العربیѧѧѧة وضѧѧѧع كلمѧѧѧة الحكمѧѧѧة أو الحكѧѧѧیم مكѧѧѧان كلمѧѧѧة الفلسѧѧѧفة أو  

عبروا بفلاسفة الإسلام وحكمѧاء الإسѧلام ،والحكѧیم الأول    الفیلسوف وبالعكس، و
  . )15(على الإطلاق عند ھم ھو أرسطو) المعلم الأول (

فقد ترجمت إلى العربیѧة  ، وعرف العرب بعد الإسلام علوم فلاسفة الیونان      
السیاسѧѧة، الفلѧѧك  الطѧѧب   ، الأخѧѧلاق، المنطѧѧق، الطبیعیѧѧات، كتѧѧبھم فѧѧي الإلھیѧѧات  

أو ، أو العلѧوم القدیمѧة  ، وا علѧى ھѧذه العلѧوم اسѧم علѧوم الأوائѧل      وأطلقѧ ، الموسیقى
وتѧأتي ھѧذه   ، وھو اسم أطلقھ المؤلفون المسلمون على تلѧك العلѧوم  ، علوم القدماء

التسѧѧمیة عنѧѧدھم فѧѧي مقابѧѧل علѧѧوم المسѧѧلمین المحدثѧѧة فѧѧي زمѧѧانھم وھѧѧي العلѧѧوم         
  .) 16(الشرعیة

فقد كѧان  ، لقدیمة في الإسلامویمكن إرجاع كلمة حكمة إلى أول نقل للعلوم ا     
یسѧمى حكѧیم آل مѧروان وكѧان     ) م 709=  ھѧ ـ90ت ( خالد بن یزید بن معاویة 

علѧم  (اتجѧھ إلѧى اقتنѧاء علѧم الصѧنعة      ، ولѧھ ھمѧة ومحبѧة للعلѧوم    ، فاضلاً فѧي نفسѧھ  
، لѧѧذلك أمѧѧر جماعѧѧة مѧѧن فلاسѧѧفة الیونѧѧان الѧѧذین كѧѧانوا ینزلѧѧون مدینѧѧة      )الكیمیѧѧاء 

مة الكتب في الصنعة بالإضافة إلى الكتب فѧي الطѧب   مصر وأتقنوا العربیة بترج
وقѧد بѧرر خالѧد    ، وھذا أول نقل كان في الإسلام، والفلك من الیونانیة إلى العربیة

 بن یزید بن معاویة اتجاھѧھ إلѧى اقتنѧاء ھѧذه الصѧنعة بأنѧھ كѧان یأمѧل فѧي الخلافѧة          
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 فѧѧأراد أن یعѧѧوض ذلѧѧك ببلѧѧوغ أقصѧѧى مراتѧѧب العلѧѧم فѧѧي    ، ولكѧѧن أملѧѧھ لѧѧم یتحقѧѧق  
  . )17(الكیمیاء وصولاً إلى صیاغة واستخلاص الذھب طلباً للثروة

المѧѧѧѧѧأمون دار الحكمѧѧѧѧѧة   وابنѧѧѧѧѧھھѧѧѧѧѧارون الرشѧѧѧѧѧید  وأنشѧѧѧѧѧئت فѧѧѧѧѧي عصѧѧѧѧѧر        
)198ѧѧـ 202ـѧѧ813ھѧѧة   )م 817ـѧѧفیة خاصѧѧب الفلسѧѧة للكتѧѧي خزانѧѧذلك ، ، وھѧѧول

أطلق علیھا ھذا الاسم وكѧان الѧذین تولѧوا أمѧر ھѧذه الخزانѧة ممѧن عرفѧوا بمѧیلھم          
  .)18()الفلسفة ( مة إلى الحك

یظھѧѧر ممѧѧا سѧѧبق إن كلمѧѧة حكمѧѧة بمفھومھѧѧا العѧѧام الѧѧذي یعنѧѧي سѧѧعة الأفѧѧق             
الفكري وعمق التجربة العملیة یقترب من مفھوم الفلسѧفة الѧذي یعنѧي فیمѧا یعنیѧھ      

فھمѧѧا یلتقیѧѧان فѧѧي خصوصѧѧیة  ، ھѧѧذا العمѧѧق الفكѧѧري وتلѧѧك النباھѧѧة وتحكѧѧیم العقѧѧل  
  .وتمیز صاحبھما على غیره

ترب المفھومان من بعضھما أیضا في أفضل مجالاتھمѧا وھѧي تلѧك التѧي     ویق     
فالفلسѧѧفة وخاصѧѧة القدیمѧѧة  ، تتجѧѧھ إلѧѧى معرفѧѧة االله سѧѧبحانھ وتعѧѧالى والاتجѧѧاه إلیѧѧھ  

والوسیطة تقدم نظرھا وتأملھا في ذات االله على كل نظر حتѧى عѧرف أھلھѧا فѧي     
م الفلسѧѧفة الأولѧѧى وھѧѧو مѧѧا أطلѧق علیѧѧھ فلاسѧѧفة الإسѧلا  ، القѧدیم بالفلاسѧѧفة الإلھیѧین  

وكѧѧذلك نجѧѧد أفضѧѧل مجѧѧالات الحكمѧѧة فѧѧي      ، اعتبѧѧاراً لسѧѧمو موضѧѧوعھا وشѧѧرفھ   
وربمѧا ھѧذا   ، عمومھا تلك التي تتجھ إلى معرفѧة االله سѧبحانھ وسѧلوك السѧبیل إلیѧھ     

علѧѧى رأي مصѧѧطفى عبѧѧد   (التقѧѧارب بѧѧین مفھѧѧوم الحكمѧѧة ومفھѧѧوم الفلسѧѧفة كѧѧان    
  . )19(ة على كلمة الفلسفة الیونانیةممھداً لإطلاق كلمة الحكمة العربی )ق ازالر

ولكѧѧن ھنѧѧاك اختلافѧѧات جوھریѧѧة تزیѧѧد فیھѧѧا الفلسѧѧفة عѧѧن الحكمѧѧة بمفھومھѧѧا         
العلѧم بحقѧائق الأشѧیاء    :فھا الفیلسوف العربي الكنѧدي ھѧي   العام  فالفلسفة كما یعرّ

فھѧѧي البحѧѧث عѧѧن الحقیقѧѧة حسѧѧب قѧѧدرة الإنسѧѧان     ، )20(علѧѧى قѧѧدر الطاقѧѧة الإنسѧѧیة 
تلѧف عѧن الحكمѧة العامѧѧة التѧي تكѧون نتیجѧة ولیسѧت مقدمѧة ؛ فھѧѧي         وھѧي بھѧذا تخ  

فالفلسѧفة  ، نتیجة تراكم خبرة الإنسѧان مѧن خѧلال ممارسѧتھ المتواصѧلة لمجѧال مѧا       
ومصطلحات متواضعة بین أصѧحاب  ، نظر عقلي وتأملي قائم على منھج خاص

لا المذھب ،ھدفھا إقناع الآخر بصحة اتجاھھا في تفسیر الأشیاء والفیلسوف قѧد  
  .یعتد بالواقع وإنما یكفیھ أن تأتي تفسیراتھ منسجمة مع نسقھ الفلسفي 
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وفي كل الأحوال فالفلسفة والحكمة العامة یعنیان التمیز والخصوصѧیة  ولا       
وانتسب إلѧى ذویѧھ    ، فإن الشيء إذا صدر من أھلھ وبدأ من أصلھ، ریب في ذلك

اق فیѧѧھ ،وإذا صѧѧدر مѧѧن   وشѧѧوھد أثѧѧر الاسѧѧتحق  ، وبانѧѧت فخامتѧѧھ ، سѧѧلم فѧѧي نفسѧѧھ 
وظھѧرت مخایѧل الاسѧتیحاش    ، بѧان أثѧر الغربѧة علیѧھ    ، متكلف ،وبѧدا مѧن متصѧنع   

وھكـѧـذا یكѧـون الفـــѧـارق بѧین أھѧـل      .   )21(وعرف شمائـــل التحـیــر منـѧـھ ، فیھ
  .وما دونھم ) فلاسفة وحكماء ( الحكمـة 

  ـ : الحكمة في مفھـومھـا القرآني  
یعلــѧـم الأشѧیاء بعلѧم أزلــѧـي     ، الحكیــѧـم عــѧـلى الإطــѧـلاق    االله ھـــو العلــیم     

والحكمѧة عبѧارة عѧن معرفѧة أفضѧل الأشѧѧیاء      ، الحكѧیم ذو الحكمѧة  " دائـــѧـم  فھѧو   
نѧѧھ لا یعѧѧرف كنѧѧھ  أو.. ىـѧѧـجѧѧلّ الأشѧѧیاء ھѧѧو االله سѧѧبحانھ وتعال أبأفضѧѧل العلѧѧوم  و

إذ  .وم ـѧѧـلّ العلـѧѧـجѧѧلّ الأشѧѧیاء بأجألأنѧѧھ یعلѧѧم  فھѧѧو الحكѧѧیم الحѧѧق .معرفتѧѧھ غیѧѧره 
المطѧѧابق للعلѧѧوم  ، جѧѧلّ العلѧѧوم ھѧѧو العلѧѧم الأزلѧѧي الѧѧدائم الѧѧذي لا یتصѧѧور زوالѧѧھ     أ

لیѧѧھ خفѧѧاء  ولا شѧѧبھة ولا یتصѧѧف بѧѧذلك إلا علѧѧم االله سѧѧبحانھ   إمطابقѧѧة لا یتطѧѧرق 
وھѧѧѧو الكتѧѧѧاب الجѧѧѧامع  ، فѧѧѧالقرآن الكѧѧѧریم مѧѧѧن لѧѧѧدن علѧѧѧیم حكѧѧѧیم   ، )22(" وتعѧѧѧالى

رقѧѧي وجѧѧوه البلاغѧѧة  أمنѧѧازل البیѧѧان و المتضѧѧمن لأسѧѧمى مراتѧѧب الحكمѧѧة وأعلѧѧى 
  فماذا جاء فیھ عن الحكمة والحكیم ؟

یتلѧѧوا  مѧѧنھم وابعѧѧث فѧѧیھم رسѧѧولاً ربنѧѧا :قѧѧال االله تعѧѧالى فѧѧي كتابѧѧھ العزیѧѧز        
 نѧѧك أنѧѧت العزیـѧѧـز الحكیـѧѧـمإ، علѧѧیھم آیاتѧѧك ویعلمھѧѧم الكتѧѧاب والحكمѧѧة ویѧѧزكیھم 

علѧѧѧیكم آیاتنѧѧѧا ا مѧѧѧنكم یتلѧѧѧو كمѧѧѧا أرسѧѧѧلنا فѧѧѧیكم رسѧѧѧولاً وقѧѧѧال ، )129/ البقѧѧѧرة (
  )151/البقرة(ویزكیكم ویعلمكم الكتاب والحكمة ویعلمكم ما لم تكونوا تعلمون

  ѧال تعѧالى وق  ѧѧة االله علѧروا نعمѧѧم یكواذك ѧة   أا ومѧѧاب والحكمѧن الكتѧѧیكم مѧزل علѧѧن
ѧѧѧھ واتقѧѧѧكم بѧѧѧوا االله ویعضѧѧѧل شѧѧѧوا أن االله بكѧѧѧی ئٍاعلمѧѧѧم عل  ) ـرةѧѧѧ231/ البقـ   (

 تѧѧѧاه  االله  الملѧѧѧك والحكمѧѧѧة وعلمѧѧѧھ ممѧѧѧا یشѧѧѧاء   أجѧѧѧالوت و وقتѧѧѧل داود وقѧѧѧال 
یѧؤتي الحكمѧة مѧن یشѧاء ومѧن یѧؤت الحكمѧة فقѧد          وقال سبحانھ ، )251/البقرة(

فقѧد أتینѧا    وقѧال ) 269البقѧرة  (   راً وما یذّكر إلا أولѧوا الألبѧاب  أوتي خیراً كثی
    ѧاًُ عظیمѧاھم ملكѧة وآتینѧاً آل إبراھیم الكتاب والحكم ) اءѧ54/ النس (  ѧال تعѧالىوق 

ك علیك الكتاب والحكمة وعلّاالله نزل أوѧمك ما لم تكن تعلم وكان فضل االله علی 
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إذ قѧѧال االله یѧѧѧا عیسѧѧѧى ابѧѧن مѧѧѧریم  اذكѧѧѧر    وقѧѧѧال ، ) 113/ النسѧѧѧاء(  عظیمѧѧاً  
نعمتي علیك وعلى والدتك إذ أیدتك بروح القدس تكلم النѧاس فѧي المھѧد وكھـѧـلاً     

أدع  وقѧال  )  110/ ائѧدة الم(تـѧـوراة والإنجیѧل  وإذ علمتك الكتاب والحكمة وال
حسѧن إن ربѧك   أإلى سبیل ربك بالحكمѧة والموعظѧة الحسѧنة وجѧادلھم بѧالتي ھѧي       

وقال تعѧالى  ، )125/النحل(  علم بالمھتدینأھو أعلم بمن ضل عن سبیلھ وھو 
وقѧال   )20/ ص ( وشددنا ملكھ وآتیناه الحكمة وفصل الخطѧاب  في نبیھ داود

  .)58/ آل عمران(  لك نتلوه علیك من الآیات والذكر الحكیم ذ سبحانھ
/  209بقرة ال( إن االله عزیز حكیموكثیراً ما یختم آیاتھ بقولھ سبحانھ       
220(  .. إن ربك حكیم علیم  ) 139، 28، 83الأنعام (،  .. إنھ علیم
  .والآیات في ھذا المجال كثیرة ، )58/ آل عمران (  حكیم

  ـ:ما یمكن إقراره من خلال استقراء الآیات السابقة الآتي و   
 سѧمى لأنѧھ المصѧدر الأ  ، وسمى نفسѧھ الحكѧیم  ، إن االله ھو الحكیم المطلق .1

  .والأكمل للحكمة 
  .المتصرف في خلقھ بمقتضى حكمتھ  إنھ تعالى .2
وطلѧѧب ، نعѧѧم علѧѧى أنبیѧѧاءه ورسѧѧلھ بالحكمѧѧة فصѧѧاروا حكمѧѧاء بإذنѧѧھ  أنѧѧھ أ .3

ة لھدایة الناس  وإرشѧادھم إلѧى الحѧق وعبѧادة االله     منھم توجیھ ھذه الحكم
  .وحده 

  . نزل الكتب السماویة وآخرھا القرآن الكریم وسماه الذكر الحكیم أو .4
إن الحكمة التي تقرھѧا الآیѧات القرآنیѧة ھѧي التѧي أنزلھѧا االله تعѧالى علѧى          .5

نѧزل علѧى رسѧلھ    أفѧاالله  ، رسولھ في كتابـــھ العزیѧز ومѧا وھبѧھ مѧن العلѧم     
  .الحكمة وعلمھم إیاھا لأنھ مصدر الحكمة فھو الحكیم العلیم  وأنبیاءه

والقرآن كلھ حكمة یقول ابن عربي  فѧي كتابѧھ فصѧوص الحِكѧَمْ ویقصѧد بѧھ             
  القرآن  

  .   )23("الحمد الله منَزّل الحِكَمْ على قلوب الكَلِمْ: " الكریم   
  :الحكمة في أقوال بعض الحكماء

فѧѧلا ، لحكمѧѧة طѧاھرة مقدسѧѧة غیѧѧر فاسѧѧدة ولا دنسѧѧھ جѧاء عѧѧن سѧѧقراط قولѧѧھ ا       
ونصѧونھا عѧن   ، ینبغي لنا أن نستودعھا الأنفس الحیة، وننزھھا عن جلود المیتѧة 
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ولا أملѧى علѧى أحѧد مѧن تلامذتѧھ       القلوب المتمردة، لذلك لم یصنف سѧقراط كتابѧاً  
ن ، فالحكمѧة عنѧده أسѧمى مѧن أ    وإنما كان یلقنھم علمھ تلقیناً، ما أثبتھ في قرطاس

  .تودع في كتب وأوراق 
لرأیѧھ    أفھمھѧم : من أتقن الناس في أمور الحكمة ؟ فقѧال  : " وسئل أفلاطون      

حتѧѧѧى یمكنѧѧѧھ طریѧѧѧق النظѧѧѧر   ، أوقفھѧѧѧم عنѧѧѧد الشѧѧѧبھة  و، وأرغѧѧѧبھم فѧѧѧي المشѧѧѧورة 
والفھم للرأي یعني إبداء الرأي بعد تروي وتفكیر، والѧذي یكثѧر مѧن    " والامتحان

للتعصѧѧѧب  بأسѧѧѧلم الآراء وأصѧѧѧحھا یكѧѧѧون نابѧѧѧذاًالمشѧѧورة ویرغѧѧѧب فیھѧѧѧا ویأخѧѧѧذ   
أمѧا الѧذي یقѧѧف عنѧد الشѧبھة فھѧѧو الѧذي یتحѧرى فѧѧي أمѧور الخیѧر والشѧѧر         ، بѧالرأي 

  .للنظر والاستدلال  فالذي یسلك ھذا المسلك ویطبقھ یكون مؤھلاً
تكѧѧون الحكمѧѧة رأس التѧѧدبیر وصѧѧلاح الѧѧنفس ومѧѧرآة العقѧѧل     : وقѧѧال أرسѧѧطو      

حسن رأي من حقق في طلبھѧا فھѧي   أما ، المحبوبات وبھا تذل المكروھات وتعز
فالحكمѧѧة ، دلیѧѧل علѧѧى رجاحѧѧة العقѧѧل وعلامѧѧة علѧѧى صѧѧلاح نفѧѧس المتصѧѧف بھѧѧا     

على غلبة كل مكروه ونصرة كل محبوب في أمѧور الѧنفس    اًتجعل صاحبھا قادر
  .والبدن

دة ـѧѧـع، فقѧѧد نسѧѧب إلѧѧى رسѧѧول االله صѧѧلى االله علیѧѧھ وسѧѧلم   : أمѧѧا فѧѧي الإسѧѧلام       
، بѧل وظھѧر فѧي بعѧض المصѧادر      والتي لم أجѧد لھѧا سѧنداً   ، ث في الحكمةــــأحادی

مѧا  :" نѧھ صѧلى االله علیѧھ وسѧلم قѧال     أفقد نسѧب إلیѧھ   ، والمراجع أنھا أقوال مأثورة
إذا تكلѧѧم بѧѧھ الحكѧѧیم ، نفѧѧق منفѧѧق ولا تصѧѧدق متصѧѧدق بأفضѧѧل مѧѧن كѧѧلام الحكمѧѧة أ

ة العطیѧة الكلمѧة مѧن    نعم الھدایѧة ونعمѧ  " وقال ، "والعالم فلكل مستمع منھم منفعة
كلام الحكمة یسمعھا الرجل المؤمن ثم ینطوي علیھا حتى یھدیھا لأخیھ المѧؤمن  

الحكمة ضالة المؤمن یأخذھا من حیث وجدھا ولا یبالي من أي وعѧاء  " وقال " 
خѧѧالط " وقѧѧال ، "العلѧѧم كثیѧѧر فخѧѧذوا مѧѧن كѧѧل شѧѧيء أحسѧѧنھ    " وقѧѧال ، "خرجѧѧت 

سѧكن االله  أمن زھѧد فѧي الѧدنیا    " وقال ، "ء الحكماء وسائل العلماء وجالس الكبرا
  ) .24( " نطق بھا لسانھ أتعالى الحكمة قلبھ و

وبغض النظر عن صحة نسبة ھѧذه الأحادیѧث إلѧى الرسѧول صѧلى االله علیѧھ            
وسلم  فھي بحسب نسقھا تدل على أنھا صادرة عن حكیم مدرك لأھمیة الحكمѧة  

لأنھѧا إن كѧان   ، ھѧا والѧى أھلھѧا   وأنھا مطلب كѧل عاقѧل یقصѧد إلی   ، وفضل الحكماء
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الكѧلام فیھѧѧا عѧѧن االله فھѧي تعریѧѧف بسѧѧموه وجلالѧѧھ وقدرتѧھ وبكѧѧل صѧѧفات الكمѧѧال     
ن كانت قول في النفس أو الجسد أوفѧي أي مھنѧة أو صѧناعة    إالتي یتصف بھا  و

أو علم فإنھا توجیھ إلѧى اقتنѧاء الأفضѧل والأسѧلم وھѧو مѧا جѧاءت الشѧرائع للحѧث          
  .ومن ھنا جاء تمجید الحكمة والحكماء ، العقل السلیمعلیھ لأنھا لا تختلف مع 

روحوا ھѧذه القلѧوب واطلبѧوا لھѧا     : "قال علي ابن أبى طالب رضي االله عنھ      
 من لم یكن حكیمѧاً :" وقال الكندي " . الحكمة فإنھا تمل كما تمل الأبدان طرائف

ھѧѧد  الز) : "م 859 -ھѧѧـ  245ت(وقѧѧال ذو النѧѧون المصѧѧري  " . لѧѧم یѧѧزل سѧѧقیماً  
فللحكمѧѧة أھمیتھѧѧا فѧѧي صѧѧقل الѧѧنفس   ، "والحكمѧѧة تѧѧورث الصѧѧحة ، یѧѧورث الحكمѧѧة

ویشترط الفارابي في مѧن أراد مѧن   . والجسد والتوجیھ الروحي للإنسان المتدین 
صѧѧحیح المѧѧزاج  أن یكѧѧون شѧѧاباً:المسѧѧلمین الشѧѧروع فѧѧي الحكمѧѧة وبلѧѧوغ مراتبھѧѧا  

 ، ویكѧون عفیفѧاً  الشѧرع أولاً  بآداب الأخیار، قد تعلم القرآن واللغѧة و علѧوم   متأدباً
ویكѧون  ، عن الفسوق والفجور والغدر والخیانة والمكѧر والحیلѧة   معرضاً صدوقاً

فѧارغ البѧال عѧѧن مصѧالح معاشѧѧھ مقبѧل علѧѧى أداء الوظѧائف الشѧѧرعیة غیѧر مخѧѧل       
فھѧذه  ، ) 25(للعلѧم والعلمѧاء   معظمѧاً ، بركن من أركان الشریعة ولا بأدب من آدابھا

  .  خصائصھا وكل من توفرت فیھ كان حكیماًھي الحكمة في سماتھا و
  :الصلة بین الحكمة والشریعة 

الحكیم المطلق ھو االله تعالى وتقال الحكمة على سѧبیل التجѧوز والاسѧتعارة          
على كل مѧن أدرك  فѧي المعقѧولات نصѧیباً بعѧد  إعمѧال الجھѧد فѧي ذلѧك وتѧراكم           

انѧѧت السѧѧعادة الأبدیѧѧة فѧѧي   فѧѧإذا ك"الخبѧѧرة وتوجیѧѧھ ذلѧѧك لمعرفѧѧة االله والѧѧدنو منѧѧھ،   
       ѧھ فѧة كبریائѧھ ومعاینѧاھدة جلالѧالى ومشѧن االله تعѧل ولا   إالقرب مѧك لا یحصѧن ذل
  . )26("یتیسر إلا بالحكمة  فلا شئ أعظم منھا ولا أتم فائدة منھا 

والعقѧѧل عنѧѧد الفلاسѧѧفة وسѧѧیلة الإنسѧѧان إلѧѧى معرفѧѧة االله تعѧѧالى، والنѧѧور الѧѧذي        
مجاھدة والعبادة المستمرة المتحققة  بالحیاة الصѧوفیة  یقذفھ االله في القلب بفعل  ال

فالمعتѧѧدلون مѧѧنھم لا ینكѧѧرون  ، وسѧѧیلة المعرفѧѧة عنѧѧد أصѧѧحاب التجربѧѧة الصѧѧوفیة  
العقل وإنما یجعلونھ متقدماً علѧى حیѧاة التصѧوف فھѧو أسѧاس النظѧر والتفكѧر فѧي         

نѧѧّى یسѧѧتتب  أو" یقѧѧول الغزالѧѧي  ، )27(خلѧѧق االله وھѧѧو أسѧѧاس فھѧѧم القѧѧرآن وتѧѧدبره    
أولا یعلѧم  ، لرشاد لمѧن یقنѧع بتقلیѧد الأثѧر والخبѧر  وینكѧر منѧاھج البحѧث والنظѧر         ا
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وبرھѧان العقѧѧل  ، انѧھ لا مسѧتند للشѧرع إلا قѧول سѧید البشѧѧر صѧلى االله علیѧھ وسѧلم        
ھـѧـو الѧѧذي عѧѧرف بـѧѧـھ صѧѧدقھ فیمــѧѧـا أخبѧѧر، وكیѧѧف یھتѧѧدي للصѧѧواب مѧѧن اقتفѧѧي   

ھیھѧات قѧد   ..ومѧا استضـѧـاء بنѧور الشѧرع ولا إستبصѧر؟      ، محض العقل واقتصر
ذیѧال الضѧلالات مѧن لѧم یجمѧع بتѧألیف الشѧرع        أخاب على القطع والبتات وتعثر ب

فمعظѧѧم أھѧѧل ، )28(" فالعقѧѧل مѧѧع الشѧѧرع نѧѧور علѧѧى نѧѧور   .. والعقѧѧل ھѧѧذا الشѧѧتات  
فѧѧیھم أصѧѧحاب الاتجاھѧѧات الصѧѧوفیة المعتدلѧѧة یؤكѧѧدون علѧѧى العلاقѧѧة     النظѧѧر بمѧѧا

وإنمѧا ھѧو   ، بین الشرع والعقل ولكنھم لا یعنون بالعقل ما تعنیھ الفلاسفةالوطیدة 
  .النظر والاستدلال على الطریقة الإسلامیة

فقѧد  ، وقد  كانت العلاقة بین العقل الفلسفي الإسلامي والشریعة محѧل جѧدل        
عرف العرب الفلسفة مع بدایة عصر الترجمة ونقѧل التѧراث الیونѧاني ومѧا لحѧق      

وقѧد اختلفѧت ردود الأفعѧال بشѧأنھا     ، فلوطینیة المحدثѧة لسفات وخاصة الأبھ من ف
ابѧن  ، الفѧارابي ، بین المؤید لھѧا المبѧـرز لأھمیتھـѧـا وھѧـم الفلاسفѧـة مثѧـل الكنѧـدي       

الѧѧذین قѧѧاموا بتقریѧѧب مفاھیمھѧѧا إلѧѧى العربیѧѧة  والتوفیѧѧق بѧѧین     ، وابѧѧن رشѧѧد ، سѧѧینا
وفریق آخر معѧارض  ، صوصتفسیراتھا للوجود وما أقرتھ الشریعة في ھذا الخ

بѧل وذھѧب الغزالѧي إلѧى     ، أنھا ضارة بالدین مشوشة علѧى العقیѧدة   مبطل لھا قائل
حѧѧد تكفیѧѧر الفلاسѧѧفة لقѧѧولھم فѧѧي مسѧѧائل وجѧѧود العѧѧالم والمعѧѧاد والعلѧѧم الإلھѧѧي بمѧѧا   

  .  یخالف الشریعة 
 وھنا نحدد موقفین تجاه الفلسفة الأول یؤیدھا ویدعو إلى الأخذ بھا  ویقѧول       

أن ما یظھر من تعارض بینھا وبین الشریعة ممكن التوفیق فیѧھ بینھمѧا  والآخѧر    
معارض منكر یѧرى أن نظریѧات الفلاسѧفة الإلھیѧة مخالفѧة للѧدین ضѧارة بѧھ، بѧل          

  .وذھب المتشددون إلى إبطال الفلسفة كلیة وبكل مجالاتھا دون استثناء
لتѧѧي وجѧѧد الفѧѧارابي  ویتمحѧѧور الخѧѧلاف بѧѧین الفѧѧریقین مѧѧن خѧѧلال الإشѧѧكالیة ا        

نھѧم  أومن سار على فلسفتھما الإلھیѧة،  أنفسѧھم أمامھѧا والمتمثلѧة فѧي       وابن سینا 
مسلمون یقرون بمبادئ الѧدین الإسѧلامي المكونѧة للعقیѧدة الإسѧلامیة والتѧي منھѧا        

وأن المعѧѧاد ، )الكلیѧѧات والجزئیѧѧات  (  وأن االله یعلѧѧم كѧѧل شѧѧئ  ، لعѧѧالم محѧѧدث أن ا
نھѧѧم مѧѧن جانѧѧب آخѧѧر كѧѧانوا معجبѧѧین بفلسѧѧفة  إاً معѧѧاً  ووالبعѧѧث یكѧѧون جسѧѧمیاً نفسѧѧی

أرسطو  التي وجدوا فیھا غایة العقل في المنھج والأسѧلوب  وقѧوة الألفѧاظ ودقѧة     
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العبارة بشكل جدید علیھم  انبھروا بھ إلѧى درجѧة لѧم یجѧدوا معھѧا مѧن وسѧیلة إلا        
 اللجوء إلى التوفیق بѧین مѧا بѧدى مѧن تعѧارض بѧین نظریѧات أرسѧطو ومѧا أقرتѧھ          

  .الشریعة من مبادئ وأسس 
فلوطینیѧѧة للقیѧѧام بھѧѧذه المھمѧѧة التوفیقیѧѧة   واسѧѧتعار ھѧѧؤلاء نظریѧѧة  الفѧѧیض الأ       

وذلѧѧك تفادیѧѧاً  ، ،والتѧѧي أدت إلѧѧى وضѧѧع سلسѧѧلة  العقѧѧول بѧѧین االله والكѧѧون المѧѧادي   
لمѧѧا یѧѧؤدي إلیѧѧھ ذلѧѧك  ، للقѧѧول بالعلاقѧѧة المباشѧѧرة بѧѧین االله والعѧѧالم  ) حسѧѧب رأیھѧѧم(
لیصلوا في نھایة الأمѧر إلѧى القѧول    ، ن تغییر في العلم الإلھيم)حسب تحلیلاتھم(

فیھѧا توفیقѧاً بѧین     اوأوھѧى النتیجѧة التѧي ر   ، بأن العالم محدث بالزمان قدیم بالѧذات 
  .قول أرسطو بقدم العالم  والمبدأ الإسلامي المقر لحدوثھ 

بالعѧالم   وكان لھѧذا الاتجѧاه الѧذي تبنѧاه ھѧؤلاء الفلاسѧفة فѧي تحدیѧد علاقѧة االله              
أثره في الإعلان عن معارضة  كثیر من فقھاء الدین المعتدلین للفلسفة وخاصѧة  

أو رفضѧѧھا بكѧѧل مجالاتھѧѧا باعتبارھѧѧا صѧѧادرة عѧѧن عقلیѧѧة وثنیѧѧة عنѧѧد          ، الإلھیѧѧة 
  .)29(المتشددین

  :أدلة المبطلین للحكمة بمعنى الفلسفة 
             ѧا مѧا رأوه فیھѧفة لمѧد الفلسѧى نقѧات   اتجھ كثیر من الأئمة إلѧار ونظریѧن أفك

بطѧل كѧل مجѧالات    أواختلفت مواقف ھؤلاء بین من ، تھدد الدین وتشوش العقیدة
بطل بعض مجالاتھا ودعا إلѧى الأخѧذ بѧالآخر، فممѧن     أالفلسفة دون استثناء ومن 

فقѧد  )  م  767/  ھѧ ـ 50( في عمومھا الإمام أبѧى حنیفѧة النعمѧان    ، بطل الفلسفةأ
لات الفلاسѧѧفة وعلمѧѧاء الكѧѧلام واعتبرھمѧѧا مѧѧن  ذم العلѧѧوم الفلسѧѧفیة وحѧѧذر مѧѧن مقѧѧا 

ودعѧا  ، البدع في الدین لما في أقѧوال المفكѧرین فیھمѧا مѧن مخالفѧة لأمѧور العقیѧدة       
  ).30(طریق السلف  إتباعإلى 

بطѧѧل أیضѧѧا العلѧѧوم العقلیѧѧة   أفقѧѧد ) م  795/ ھѧѧـ  179ت (أمѧѧا الإمѧѧام مالѧѧك       
لعѧدم تعѧرض السѧلف لھمѧا      المحضة المسѧتحدثة مثѧل الفلسѧفة وعلѧم الكѧلام وذلѧك       

ردّ ، ولمѧا سѧئل عѧن أھѧل البѧدع     ، ونھى عن الخوض في ھذه المسائل لأنھا بدعة
بأن أھل البدع من یتكلمون مѧن أسѧماء االله وصѧفاتھ وكلامѧھ وعلمѧھ وقدرتѧھ ولا       

وقѧѧال لѧѧو كѧѧان الكѧѧلام فѧѧي ھѧѧذه    ، یسѧѧكتون عمѧѧا سѧѧكت عنѧѧھ الصѧѧحابة والتѧѧابعون   
وللإمѧام  ، )31(كما تكلموا فѧي الأحكѧام والشѧرائع    المسائل علماً لتكلم فیھ الصحابة 
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الرحمن علѧى   مالك قول مأثور في كیفیة الجلوس على العرش في قولھ تعالى 
إن الاسѧѧتواء غیѧѧر مجھѧѧول   : حیѧѧث روي عنѧѧھ قولѧѧھ  ) 5/طѧѧھ( العѧѧرش اسѧѧتوى 

فѧاعتبر السѧؤال   ، یمان بھ واجب،  والسؤال عنѧھ بدعѧة  والإ، والكیف غیر معقول
وسار علѧى ذلѧك   .ثل ھذه المسائل الإلھیة بدعة یجب السكوت عنھا والكلام في م

  .)32(ومن تابعھم  وداود على الأصفھاني،، ن الثوريوسفیا، أحمد بن حنبل

المنتقѧدین للفلسѧفة بكѧل مجالاتھѧا فھѧو       أكثѧر وكذلك نجѧد الإمѧام الشѧافعي مѧن          
العѧرب ومѧیلھم    ما جھѧل النѧاس ولا اختلفѧوا إلا لتѧركھم لسѧان     (    یذھب إلى أنھ 

رسѧطو طѧالیس فѧي كافѧة     ویعني بѧالطبع فلسѧفة أ  ، )33() رسطوطالیس أإلى لسان 
  .مجالاتھا 

أمѧѧا الغزالѧѧي فقѧѧد صѧѧنف مجѧѧالات الفلسѧѧفة إلѧѧى علѧѧوم منطقیѧѧة وریاضѧѧیة لا          
وكѧذلك الحسѧاب لمѧا    ، واعتبѧر المنطѧق آلѧة للعلѧم یجѧب اقتنѧاؤه      ، علاقة لھا بالدین

أمѧا الطبیعیѧات فھѧي نظѧر فѧي الموجѧودات المادیѧة        ، یѧة فیھ من فوائد  علمیة ودین
ووجھ نقده إلѧى العلاقѧة السѧببیة باعتبارھѧا الأسѧاس الѧذي تقѧوم علیѧھ ھѧذه العلѧوم            
ولكѧѧن نجѧѧده یركѧѧز فѧѧي نقѧѧده علѧѧى نظریѧѧات الفلاسѧѧفة الإلھیѧѧة وخاصѧѧة تلѧѧك التѧѧي    

االله  نأو، وحدد ذلك في قولھم بقѧدم العѧالم  ، كفرھم فیھا لقولھم بما یخالف الشرع
فѧالغزالي لѧم    )34(ن المعاد الأخروي نفسѧیاً فقѧط   أیعلم الكلیات دون الجزئیات، وب

یقف ضد الفلسفة في عمومھا وإنما فقط عѧارض مѧا جѧاء فѧي نظریѧات الفلاسѧفة       
  . بشأن المسائل الإلھیة التي رأى فیھا مخالفة لمبادئ الشریعة

  : )35( أدلة المدافعین عن الحكمة بمعنى الفلسفة
، راداً من خلالھا )الفلسفة( الكندي بثلاث حجج لیدافع بھا عن الحكمةیأتي      

  : فیقول، على انتقادات معارضیھا
یحق أن یتعرى من الѧدین مѧن عانѧد قنیѧة علѧم الأشѧیاء بحقائقھѧا وسѧماھا         "نھ ـ إ1

كفѧѧѧراً،لأن فѧѧѧي علѧѧѧم الأشѧѧѧیاء بحقائقھѧѧѧا علѧѧѧم الربوبیѧѧѧة،وعلم الوحدانیѧѧѧة، وعلѧѧѧم       
لفلسفة تدعو إلى العلم بحقائق الأشѧیاء وھѧذا مѧا یѧدعو إلیѧھ الѧدین       فا )36("الفضیلة

  .وھنا یلتقیان في الدعوة إلى وحدانیة االله والى طلب الفضیلة 
وتجѧѧدر الإشѧѧارة ھنѧѧا إلѧѧى أن الكنѧѧدي اتجѧѧھ فѧѧي فلسѧѧفتھ الإلھیѧѧة إلѧѧى القѧѧول            

یѧة المؤیѧدة    وقѧدّم علѧى ذلѧك براھینѧھ العقل    ، بحدوث العالم مباشرة كما تقره العقیدة
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وكأنѧھ فѧي دفاعѧھ عѧن الفلسѧفة یریѧد أن یѧدافع        ، وخالف في ھذا أرسطو صѧراحة 
عن وسیلة مѧن وسѧائل الѧدفاع عѧن الѧدین ،أي اسѧتخدام آلیѧات الفلاسѧفة وطѧرقھم          

  .في الدفاع عن مبادئ الدین
والبعѧد عѧن كѧل    ، جملѧة كѧل نѧافع والسѧبیل إلیѧھ     " ـ إن ما تدعو إلیھ الفلسفة ھѧو  2

واقتنѧѧاء ھѧѧذه جمیعѧѧاً ھѧѧو الѧѧذي أتѧѧت بѧѧھ الرسѧѧل الصѧѧادقة   ، س منѧѧھضѧѧار والاحتѧѧرا
وبلѧѧزوم الفضѧѧѧائل  ، صѧѧلوات االله علیھѧѧا فإنمѧѧѧا أتѧѧت بѧѧѧالإقرار بربوبیѧѧة االله وحѧѧѧده    

 )37(" المرتضѧѧاة عنѧѧده  وتѧѧرك الرذائѧѧل المضѧѧادة للفضѧѧائل فѧѧي ذواتھѧѧا وإیثارھѧѧا    
ونبѧذھا تتفѧق مѧع    والفلسفة في دعوتھا إلى اتباع الفضائل واقتنائھا وترك الرذائل 

  .بھا الرسل  الشرائع التي جاء
إن اقتنѧاء الفلسѧفة یجѧب أو    " ـ الحجة الثالثة تأتي في سیاق منطقي جدلي مفاده 3

ѧѧب؟ فѧѧیھم لا یجѧѧا علѧѧب طلبھѧѧب وجѧѧالوا یجѧѧبوإ، إن قѧѧا لا تجѧѧالوا أنھѧѧب ، ن قѧѧوج
وإعطѧѧاء العلѧѧة  ، ن یعطѧѧوا علѧѧى ذلѧѧك برھانѧѧاً  أو، علѧѧیھم أن یحصѧѧروا علѧѧة ذلѧѧك  

فواجѧب إذن طلѧب ھѧذه القنیѧة بألسѧنتھم       ، ن من قنیة علم الأشیاء بحقائقھѧا والبرھا
وھѧذه الحجѧة تنطلѧق مѧن تعریѧف الفلسѧفة       ، )38(" والتمسك بھا اضطراراً علѧیھم  

  .لتستند إلیھ في إثبات صحة الحجة 
ن رفضѧھم  أویري ، وینتقد الكندي رجال الدین المتشددین الرافضین للفلسفة     

ا إلى جھلھم بأسالیب الحق  وطرق الاجتھاد والاستدلال العقلѧي  للفلسفة یرجع إم
وإمѧѧѧا إلѧѧѧى حرصѧѧѧھم علѧѧѧى مكѧѧѧانتھم   ، علѧѧѧى وجѧѧѧود االله ومعرفѧѧѧة قѧѧѧدره وجلالѧѧѧھ 

  . )39(الاجتماعیة والدنیویة
ووضѧح أنھѧا لا   ، )الفلسفة ( فقد اتجھ إلى الدفاع عن الحكمة : أما ابن رشد      

ع كتابѧѧھ فصѧѧل المقѧѧال فیمѧѧا بѧѧین     وخصѧѧص لھѧѧذا الѧѧدفا  ، تتعѧѧارض مѧѧع الشѧѧریعة  
وھو في ذلك یرد على مبطلي الفلسفة والقѧائلین  ، الحكمة والشریعة من الاتصال

فѧإن الغѧرض مѧن ھѧذا القѧول أن نفحѧص       : ( فیقѧول  ، إنھا تتعارض مع الشѧریعة  
أم  على جھة النظر الشرعي ھل النظر في الفلسفة وعلوم المنطق مباح بالشѧرع 

 )40(وإمѧѧا علѧѧى جھѧѧة الوجѧѧوب   ، علѧѧى جھѧѧة النѧѧدب   إمѧѧا، محظѧѧور أم مѧѧأمور بѧѧھ 
وینطلق ابن رشد من نفس المقدمة التي انطلق منھا الكندي في إثباتھ إن الفلسѧفة  

الفلسѧفة لیسѧѧت  " ذلѧك أن ، یتجھѧان إلѧى إثبѧات وجѧѧود االله    وإنھمѧѧاتتفѧق مѧع الشѧرع    
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 كثر من النظѧر فѧي الموجѧودات واعتبارھѧا مѧن جھѧة دلالتھѧا علѧى الصѧانع         أشیئاً 
ن الموجѧѧودات إنمѧѧا تѧѧدل علѧѧى الصѧѧانع   إفѧѧ، نѧѧي مѧѧن جھѧѧة مѧѧا ھѧѧي مصѧѧنوعات  اع

نھ كلما كانت المعرفѧة بصѧنعتھا أتѧم كانѧت المعرفѧة بالصѧانع       أو، لمعرفة صنعتھا
، فالنظر )41("وكان الشرع قد ندب إلى اعتبار الموجودات وحث على ذلك ، أتم

فھѧي تحقѧق   ، ذلѧك  كمѧل وسѧیلة فѧي   أالعقلي في الكون وسیلة لمعرفة االله والفلسѧفة  
  .ما دعا إلیھ الشرع من نظر في الكون وصولاً إلى معرفة الخالق 

واعتبر ابن رشد الفلسفة وسیلة إلى ذلѧك لأنھѧا تحقѧق الѧدعوة إلѧى الاعتبѧار             
كثѧѧر مѧѧن اسѧѧتنباط المجھѧѧول مѧѧن المعلѧѧوم    أالاعتبѧѧار لѧѧیس  " ن إفѧѧ، أي الاسѧѧتدلال

فواجѧѧب أن نجعѧѧل نظرنѧѧاً فѧѧي   ، سأو بالقیѧѧا، واسѧѧتخراجھ منѧѧھ وھѧѧذا ھѧѧو القیѧѧاس  
وبیّنٌ أن ھذا النحو من النظر الذي دعا إلیѧھ الشѧرع   ، الموجودات بالقیاس العقلي

. ) 42("وھѧو المسѧمى برھانѧاً    ، تم أنواع القیѧاس أوحث علیھ ھو أتم أنواع النظر ب
وھكذا یصل ابن رشد إلى أن القیاس الذي ھѧو مѧن منطѧق الفلاسѧفة یلبѧي  دعѧوة       

ظѧر فѧي ملكѧوت االله وصѧولاً إلѧى معرفѧة الخѧالق والزیѧادة فѧي تلѧك           الشرع في الن
  .المعرفة 

ولم یقف ابن رشد عند ھѧذا وإنمѧا دعѧا إلѧى الأخѧذ بطѧرق  النظѧر عنѧد غیѧر               
المسѧѧلمین متѧѧѧى كانѧѧѧت ھѧѧذه الطѧѧѧرق متمشѧѧѧیة مѧѧѧـع الدیـѧѧـن ومتجھѧѧѧة إلѧѧѧى خدمѧѧѧة     

قѧѧدمنا مѧѧن الأمѧѧم وإذا كѧѧان ھѧѧذا ھكѧѧذا فقѧѧد یجѧѧب علینѧѧا إن ألفینѧѧا لمѧѧن ت  :" الشѧѧریعة
السالفة نظراً في الموجودات واعتباراً لھا بحسب ما اقتضتھ شرائط البرھѧان أن  

فمѧا كѧان منھѧا موافقѧاً للحѧق      ، وما أثبتوه فѧي كتѧبھم  ، ننظر في الذي قالوه في ذلك
وما كѧان منھѧا غیѧر مѧـوافق للحѧق نبھنѧا       ، قبلناه منھم وسررنا بھ وشكرناھم علیھ

وھكѧذا یصѧل ابѧن رشѧـد إلѧـى أن الفلسѧفة لا       ، )43(" ھمعلیھ وحذرنا منѧھ وعѧذرنا  
ویشѧھد  ، فѧالحق لا یضѧاد الحѧق بѧل یوافقѧھ     " تخالف الشـرع بـل تؤیــده وتنصره 

والفلسѧѧѧفة تسѧѧعى إلѧѧى الوصѧѧѧول إلѧѧى الحѧѧѧق     ، فالشѧѧریعة تقѧѧѧرر الحѧѧق  ، )44(" لѧѧھ  
وبالتѧѧالي فѧѧالحق الѧѧذي تسѧѧعي إلیѧѧھ الفلسѧѧفة ھѧѧو الحѧѧق الѧѧذي تقѧѧرره الشѧѧریعة لأن     

  .قیقة في الموضوع الواحد واحدة وفقاً لرؤیة ابن رشد الح
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  :الحكمة التي ھي ضالة المؤمن
الفقѧھ  : فسر الفقھاء الحكمة بѧالمفھوم الشѧرعي والتѧي ھѧي عنѧد الإمѧام مالѧك             

وذھب الإمام الشѧافعي إلѧى إنھѧا سѧنّة رسѧول االله صѧلى االله       ، في الدین والعمل بھ
: وفي تفسیر قولѧھ تعѧالى   ، كذلك  الإمام الطبريوھذا ما یذھب إلیھ ، علیھ وسلم

 ؤت ، یؤتي الحكمة من یشاءѧراً      ومن یѧراً كثیѧي خیѧد أوتѧة فقѧالحكم    ةѧفالحكم
فقد فسر ابѧن عبѧاس رضѧي االله  عنھمѧا الحكمѧة فѧي قولѧھ        ، ھنا ھي علم الشریعة

بعلѧѧѧم الحѧѧѧلال   ك بالحكمѧѧѧة والموعظѧѧѧة الحسѧѧѧنة بѧѧѧرأدع إلѧѧѧى سѧѧѧبیل  : تعѧѧѧالى 
الشѧریعة والفقѧѧھ،  والحكمѧة تعنѧѧي العلѧم بالشѧيء إلѧѧى درجѧة الإتقѧѧان       والحѧرام أي 

ن قѧل مرتبѧة مѧن الحكمѧة لأ    أوالموعظѧة الحسѧنة   . والعمل بھذا العلم وكѧذلك الفقѧھ  
وصفھا بالحسنة في ھذه الآیة دلیل على أنھѧا قѧـد تѧـؤدي إلѧـى الضѧد وھѧـو القѧبح        

  .)45(فتصیر غـیر حسنة ولذلك حددتھا الآیة بالحسنة

وجملة القول إن الحكمѧة التѧي جѧاءت فѧي القѧرآن الكѧریم ھѧي العلѧم بأحكѧام                
والعمѧل بѧѧھ، وإنھѧѧا  فѧي عمومھѧѧا تعنѧѧي العلѧم والعمѧѧل ؛ ذلѧѧك أن     ،) الفقѧѧھ( الѧدین  

والحكمة بھذا المعنى تبتعد عѧن معنѧى   ، ثمرة العلم العمل بھ والتصرف بمقتضاه
كثѧر الأحیѧѧان إلѧѧى  أد فѧѧي الفلسѧفة ومفھومھѧѧا التѧي ھѧѧي نظѧر عقلѧѧي مجѧѧرد لا یسѧتن    

بل قد نجد منھا ما فیھ شبھة إن لم نقل مخالفة للѧدین، وتبقѧى عѧادة معظѧم     ، الدین
نظریѧات الفلاسѧѧفة تѧѧأملاً عقلیѧѧاً  نظریѧѧاً لا ینتقѧل إلѧѧى مجѧѧال العمѧѧل والتطبیѧѧق فѧѧي    

نظریѧѧات مثالیѧѧة بعیѧѧدة عѧѧن  خاصѧѧة ذلѧѧك الѧѧذي یѧѧأتي علѧѧى شѧѧكل ، معظѧѧم الأحیѧѧان
  .الواقع
ن الحكمة تكون ضالة المؤمن عندما تكون علمѧاً  أم نستطیع القول ومما تقد      
ى ـѧ ـیسیر علیھ الإنسان المѧؤمن فѧي حیاتѧھ ویكѧون ھادیѧاً لسѧلوكھ إل      ) اًیفقھ( دینیاً 

أما فѧي غیѧر مجѧال الإیمѧان فѧإن الحكمѧة       ، رك نواھیھــرع وتــأوامر الشـالعمل ب
كمѧѧة بمعنѧѧى الفلسѧѧفة فإنھѧѧا  أمѧѧا الح، بمفھومھѧѧا العѧѧام تكѧѧون ضѧѧالة الإنسѧѧان العاقѧѧل 

مѧھ كمѧا   دائماً تعایر بمعیار الѧدین فمѧا كѧان منھѧا لا یخѧالف الѧدین بѧل یؤیѧده ویخد        
علمѧاء الإسѧلام  بطѧرق الاسѧتدلال الأرسѧطیة فѧي       كان الحال في اسѧتعانة بعѧض   

خاصѧѧة إذا كѧѧان یقѧѧدم خدمѧѧة للعقѧѧل ، سѧѧلامیة فѧѧإن ھѧѧذا مѧѧدعاة للأخѧѧذ بѧѧھالعلѧѧوم الإ
مѧѧا عѧѧدا ھѧѧذا ممѧѧا قѧѧد یكѧѧون مضѧѧراً بالѧѧدین مشوشѧѧاً علѧѧى   ، أمѧѧا الإسѧѧلاميوالفكѧѧر 
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الأمѧѧر الѧذي یعنѧѧي الحاجѧѧة إلѧѧى أھѧѧل النظѧѧر  ، العقیѧدة فیجѧѧب الابتعѧѧاد عنѧѧھ وتركѧѧھ 
فѧالأمر إذن مѧن   ، والفطنѧة مѧن العلمѧاء للقیѧام بھѧذه المھѧام فѧي الفحѧص والتѧدقیق          

فھѧي لا  ، شأن الخѧواص، وعنѧدھا لا تكѧون الحكمѧة بھѧذا المفھѧوم ضѧالة المѧؤمن        
  .تكون كذلك إلا بمفھومھا الدیني الفقھي الذي یھم كل مؤمن 

  ـ:الخــاتمة 
فلكѧѧѧل ، وربمѧѧѧا قѧѧѧدم الجماعѧѧات الإنسѧѧѧانیة ، الحكمѧѧة قدیمѧѧѧة قѧѧѧدم الحضѧѧارات       

  .ة في مجال ما من مجالات الحیاة جماعة إنسانیة حكماء یمثلون المرجعی
وفاعلیتѧѧھ فیقѧѧال  وتعѧѧددت مجѧѧالات الحكمѧѧة بتعѧѧدد مجѧѧالات النشѧѧاط الإنسѧѧاني      

     ѧاً وعلѧاالله حكیمѧارف بѧى العѧوي    على الطبیب حكیماً ویقال علѧرأي قѧائب الѧى ص
  . الحجة حكیماً

فھي نتѧاج  ، واتخذت الحكمة  معنى عاماً ینبثق عن ممارسة التجربة العملیة     
أو من شھرة بسѧداد الѧرأي وصѧواب    ، الخبرة في مجال معین من مجالات الحیاة

  .لتوقعات النظر والتحلیل وا
التѧѧي تعنѧѧي تركیѧѧب   ، والحكمѧѧة بھѧѧذا المفھѧѧوم تختلѧѧف عѧѧن معنѧѧى  الفلسѧѧفة           

الأفكار في نظریة متكاملة وفقѧاً لنظѧام یحѧدده الفیلسѧوف نفسѧھ وقѧد لا تكѧون لھѧا         
  .لواقع بل قد تكون مثالیة خالصة صلة با

نھمѧا  إة والعلاقة التي قد تربط الحكمѧة بمعناھѧا العѧام بالحكمѧة بمعنѧى الفلسѧف           
  .یجعلان المتصف بھما متمیزاً مخصوصاً 

خѧѧѧالق یمѧѧان بѧѧѧھ وبأنѧѧѧھ ال تعنѧѧي الحكمѧѧѧة فѧѧѧي الشѧѧریعة العلѧѧѧم بوجѧѧѧود االله والإ       
أمѧѧا الحكمѧѧة ، التفقѧھ فѧѧي شѧرع االله والعمѧѧل بѧھ    وتعنѧѧي المتصѧف بصѧѧفات الكمѧال،  

      ѧي تعنѧا الإلھѧي جانبھѧي فѧفة فھѧن       يبمعنى الفلسѧتدلال مѧون والاسѧي الكѧر فѧالنظ
ھ على وجود االله وتكون بذلك نظر عقلي مجѧرد لا یѧرتبط بالعمѧل فѧي أكثѧر      خلال

وبناء على ھذا اتجھ ابن رشد إلѧى تحدیѧد  شѧكل الاتصѧال بѧین الحكمѧة       ، الأحیان
  .والشریعة على طریقتھ ) الفلسفة (
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  ھابرماس والفلسفة
  )  التحول من فلسفة النسق إلى فلسفة النقد (
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  جامعة الزاویة  -كلیة الآداب                                                                                               

  
  مقدمة

عѧѧѧددة  تفѧѧѧرض علیѧѧѧھ تحѧѧѧدیات جمّة،وإشѧѧѧكالات متالتفكیѧѧѧر الفلسѧѧѧفي الیѧѧѧوم  یواجѧѧѧھ   
مجѧѧالات الوطѧѧرق معالجتѧѧھ للقضѧѧایا،وتحدید موقعѧѧھ بѧѧین    جѧѧھ وأھدافѧѧھ  مناھمراجعѧѧة 

التѧѧѧѧي تقѧѧѧѧع تحѧѧѧѧت تѧѧѧѧأثیر عقѧѧѧѧدتین      وفѧѧѧѧي المیѧѧѧѧادین الفكریѧѧѧѧة     الأخѧѧѧѧرى،  معرفیѧѧѧѧة ال
ونتѧѧائج مѧѧدمِّرة لّفѧѧھ مѧѧن أثѧѧر سѧѧيء ومѧѧا خ عقѧѧدة التقѧѧدم العلمѧѧي التقنѧѧي :قѧѧویتین،الأولى

راب لا یقѧدّر عواقѧب اغتѧ    اًأداتیѧ   اًتقنیѧ  عقѧلاً بھ  الدور الأصیل للعقل،واستبدلتأدت و
التقنیѧѧة للعلѧѧوم  تحقیѧѧق الھیمنѧѧةكѧѧل شѧѧيء  أولاً وقبѧѧلبقѧѧدر مѧѧا یھمѧѧھ ئھ والإنسѧѧان وتشѧѧی

وتربطѧھ  لا زالѧت تأسѧر الفكѧر    التي عقدة الارتباط بالفلسفة النسقیة :والثانیة .الطبیعیة
 أو تجѧѧاوز سѧѧجّانھ یصѧѧعب الخѧѧروج منѧѧھ وتسѧѧجنھ داخѧѧل سѧѧجن  بربѧѧاط یصѧѧعب حلѧѧّھ،

فظھرت أن تتحѧѧرر مѧѧن ھѧѧاتین العقѧѧدتین،   تریѧѧد الفلسѧѧفة الیѧѧوم   ب أو ذاك ھѧѧذا السѧѧب ول
وتطلعاتھѧا،غیر أن أھمیѧة موضѧوعنا     وظفت الفلسفة طبقѧاً  لاتجاھاتھѧا  ة تیارات عدید

سѧѧة  وقѧѧد دعمѧѧت مدر  التѧѧي اتخѧѧذت طابعѧѧاً نقѧѧدیاً اجتماعیѧѧاً،    تنبثѧѧق مѧѧن تلѧѧك الفلسѧѧفة    
توجھѧاً  ــѧـ   عبѧر جیلیھѧا  ــѧـ    ھاامنظو الفلسفة في غدلتفرانكفورت ھذا التطلع الفلسفي 

 .سѧالباً بوصѧفھا تفكیѧراً    من احتلال موقعھا بѧین العلѧوم  بموجبھ نت تمكّ اجتماعیاً نقدیاً
ضѧѧѧمن إطѧѧѧѧار   فلسѧѧѧѧفة نقدیѧѧѧة أو نظریѧѧѧة نقدیѧѧѧة   تقѧѧѧدیم  ھѧѧѧذه المدرسѧѧѧѧة   تقѧѧѧد حاولѧѧѧ  و

العقѧѧل  علѧѧى نقѧѧد ھѧѧذا ال طلِّوسѧѧُ،لخدمѧѧة أغѧѧراض تحرریة  النقѧѧدفیѧѧھ  فظّوُ،اجتمѧѧاعي
   .الذي غدا عقلاً أنانیاً ذاتھ الغربي
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ومحاولѧѧة  أوضѧѧاع الإنسѧѧان فѧѧي المجتمѧѧع    دراسѧѧةالرغبѧѧة فѧѧي  ت ظھѧѧر ومѧѧن ھنѧѧا    
 وماھیتѧѧѧھ  جѧѧѧوھرهفقѧѧѧدّ  بعѧѧѧد أن ضѧѧѧد مظѧѧѧاھر الزیѧѧѧف والجѧѧѧور والاسѧѧѧتبداد  تثѧѧѧویره 

إلѧѧѧى الفلسѧѧѧفة النقدیѧѧѧة الاجتماعیѧѧѧة أمѧѧѧراً   وءلѧѧѧذلك كѧѧѧان اللجѧѧѧ ؛المجتمѧѧѧعفѧѧѧي ومنزلتѧѧѧھ 
 ذھѧѧѧب إلѧѧѧى ذلѧѧѧك بالفلسѧѧѧفة النسѧѧѧقیة أمѧѧѧراً مرفوضѧѧѧاً كلیاً،كمѧѧѧا   ملحاً،وكѧѧѧان الارتبѧѧѧاط  

  .* ھابرماس
  : فلسفةلل الراھنةمھام الالنظریة النقدیة و )1

یسѧѧѧتلزم   منھѧѧѧا وموقفѧѧѧھ النقѧѧѧدي   بحѧѧѧث فѧѧѧي معنѧѧѧى الفلسѧѧѧفة عنѧѧѧد ھابرمѧѧѧاس       إن ال   
درسѧѧѧѧة مموقѧѧѧف المدرسѧѧѧة التѧѧѧѧي ینتمѧѧѧي إلیھا،وأقصѧѧѧد ھنا،     بالضѧѧѧرورة النظѧѧѧر فѧѧѧѧي  

 ѧѧورت بنظریتھѧѧة فرانكفѧѧد    ا النقدیѧѧا الثاني،فقѧѧى جیلھѧѧاس إلѧѧي ھابرمѧѧي ینتمѧѧكلت  التѧѧش
التیѧѧѧار الفینومینولѧѧѧوجي،أو  شѧѧѧأنھ شѧѧѧأن   مسѧѧѧتقلاً تیѧѧѧاراً فلسѧѧѧفیاً  مدرسѧѧѧة فرانكفѧѧѧورت 

نصیباً وافѧراً مѧن الدراسѧة فѧي الفكѧر       وحازتالوجودي،أو البراغماتي،أو الماركسي،
ھѧѧام فѧѧي  مѧѧن دور ة لھѧѧذه المدرسѧѧ  وذلѧѧك لمѧѧا  ، التیѧѧارات تلѧѧك  مثلمѧѧا حѧѧازت  الفلسѧѧفي

الفلسѧѧѧفات  تسѧѧѧتدرك بھѧѧѧا خطѧѧѧأً وقعѧѧѧت فیѧѧѧھ كثیѧѧѧر مѧѧѧن     الاضѧѧѧطلاع بمھمѧѧѧة فلسѧѧѧفیة   
مرجعیѧѧѧѧاً  إطѧѧѧѧاراًتكѧѧѧѧون بموجبھѧѧѧѧا الفلسѧѧѧѧفة  اً یѧѧѧѧدة نسѧѧѧѧبیالسابقة،وتشѧѧѧѧرع لمھمѧѧѧѧة جد

عتق المجتمѧѧع مѧѧن ھیمنѧѧة قѧѧوى    لوتحرر الفكѧѧر مѧѧن أوھѧѧام غѧѧدت ثقѧѧلاً علیѧѧھ،     ،وللنقѧѧد
لѧѧم والتقنیѧѧة بوصѧѧفھما قѧѧوتي ،وتعتمѧѧد العتعیѧѧق التحѧѧول الاجتماعياسѧѧتقطابیة سیاسѧѧیة 

  .ھاوتبریر القائمة في دعم مشروعیة السلطة تسھمانإنتاج 
لنظریѧѧѧة النقدیѧѧѧة لمدرسѧѧѧة فرانكفѧѧѧورت فѧѧѧي موقفھѧѧѧا مѧѧѧن الفلسѧѧѧفة       لقѧѧѧد اسѧѧѧتندت ا    

 تنطلѧѧق مѧѧن ، رؤیѧѧة جدیѧѧدةعلѧѧى نسѧѧقیة وتوجھاتھѧѧا الواعتراضѧѧھا علѧѧى موضѧѧوعاتھا  
لألماني،لاسѧѧѧیما التѧѧѧراث الكѧѧѧانطي والھیجلѧѧѧѧي    ا النقѧѧѧѧدي اتصѧѧѧالھا المباشѧѧѧر بѧѧѧالتراث   

طموحѧѧاً فلسѧѧفیاً یضѧѧع  وھي الرؤیѧѧة التѧѧي مثلѧѧت فѧѧي نظرنѧѧا   والفرویѧѧدي،والماركسѧѧي 
ویشѧѧكل إیمانѧѧاً   تحѧѧت مجھѧѧر العقѧѧل النقѧѧدي،   الواقѧѧع الاجتمѧѧاعي بإشѧѧكالاتھ المتباینѧѧة    

بѧین جѧزء وآخѧر،أو بѧین     لا مجѧال للفصѧل فیѧھ    ة المجتمع بوصفھ كلاً بضرورة دراس
یفѧѧѧرض طوقѧѧѧاً علѧѧѧى  بѧѧѧدأ الحاسѧѧѧم فѧѧѧي قѧѧѧانون ھѧѧѧذه المدرسѧѧѧة   وعلم،ذلѧѧѧك أن المعلѧѧѧم 

    ѧѧیلا تتѧѧة كѧѧوم الاجتماعیѧѧات العلѧѧة    تخصصѧѧة التجزئѧѧا فرصѧѧال  اح لھѧѧن  أو الانفصѧѧع
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 اسѧѧѧتمرار البحѧѧѧث فѧѧѧي المسѧѧѧائل الفلسѧѧѧفیة     بعضѧѧѧھا،بل تضѧѧѧع فѧѧѧي صѧѧѧلبھا ضѧѧѧرورة   
ة تخصصѧѧات العلѧѧوم الاجتماعیѧѧ   ومفѧѧاھیم لا تخѧѧرج عѧѧن نطѧѧاق   جتماعیѧѧة بѧѧأدوات  الا

المدرسѧѧة بجیلیھѧѧا یطرحѧѧھ فلاسѧѧفة  وفروعھѧѧا ذاتھا،لѧѧذلك كѧѧان التسѧѧاؤل العمیѧѧق الѧѧذي 
فѧي ظѧل تعѧدد    علѧى كینونتھѧا    والحفѧاظ ؟  كیف تتمكن الفلسفة من صون وجودھا :ھو

 بالنسѧبة لفلاسѧفة   الذي یعد أولیاً وحاسماًإن الموقف المبدئي  ؟  التخصصات الفرعیة
الي الألمѧاني  مة الموروث النقدي في طابعھ المثѧ ھو الاحتفاظ بمنظو النقدیة  النظریة

ومѧѧا یحویѧѧھ مѧѧن    المجتمѧѧع الرأسѧѧمالي   مѧѧن خѧѧلال البحѧѧث فѧѧي     للعقل،والحفѧѧاظ علیѧѧھ  
 لنقѧѧѧده مظѧѧاھر ثقافیѧѧة أیدیولوجیѧѧة،ذلك المجتمѧѧع الѧѧѧذي توجѧѧھ الفلسѧѧفة كѧѧل إمكاناتھѧѧا        

 فھѧو یحصѧل علѧى    : جامعѧة بѧین المتناقضѧات    " یمثѧل وحѧدة   باعتباره مجتمعاً ظالمѧاً  
والتقѧدم فѧي الإنتѧاج     وعلѧى الثѧروة عѧن طریѧق الفقѧر،      الحریة عن طریق الاسѧتغلال، 

إذ أن كѧل   :بنѧاء جѧدلي   اذاتھѧ   عن طریق تقیید الاستھلاك،وھكذا فإن بناء الرأسѧمالیة 
ومѧѧا الأزمѧѧة إلا الصѧѧورة    شѧѧكل ونظѧѧام فѧѧي العملیѧѧة الاقتصѧѧادیة یولѧѧّد نفیѧѧھ المحѧѧدد،     

  .)1( "المتناقضاتالمتطرفة التي یتم بھا التعبیر عن 
تمѧاعي الѧراھن للمجتمѧع الرأسѧمالي المتنѧاقض فѧي       في ظل الواقع الاجغریباً ولیس   

بوصѧѧѧѧفھ مقولѧѧѧѧة فلسѧѧѧѧفیة فѧѧѧѧي   بѧѧѧѧارزاً أن یكѧѧѧѧون النقѧѧѧѧد عنѧѧѧѧد ھѧѧѧѧؤلاء الفلاسѧѧѧѧفة ذاتѧѧѧѧھ 
أساسھا،انطلاقاً من احتفѧاظھم بكѧل المعѧاني الفلسѧفیة للنقѧد عنѧد كѧانط وھیجل،إضѧافة         

 فѧي تضح ھѧذه الممارسѧة الفلسѧفیة للنقѧد     وتمحضة،  فلسفیة إلى ممارستھم لھ ممارسة
وفلسѧѧѧفاتھا ضѧѧѧعیة ونقѧѧѧد النزعѧѧѧات الو  أو الأداتیѧѧѧة،نقѧѧѧدھم الشѧѧѧدید للعقلانیѧѧѧة الغائیѧѧѧة   

ѧѧѧة،ناھیك عѧѧѧة  نالأیدیولوجیѧѧѧوم   أن المدرسѧѧѧع العلѧѧѧفة مѧѧѧط الفلسѧѧѧع روابѧѧѧن تقطѧѧѧم تكѧѧѧل
د فѧي ذاتѧھ یشѧكل    النقѧ  غѧدا حتѧى  فصلھا عن النقد الاجتماعي للواقѧع  ولم ت الاجتماعیة،

أو نمѧط ثقѧافي مѧا      ذلѧك أن نقѧد أي وضѧع اجتمѧاعي أو فكѧر بعینѧھ      فلسفة من نѧوع ما، 
 لѧذلك كѧان   یعد ممارسة فلسفیة عمیقѧة؛  مسلماتھ،أو حتى انطلاقاً من تناول فرضیاتھ 

لحفѧاظ  أو اعلى أن الفلسفة لیس بمقѧدورھا الاسѧتمرار    یؤكدون دوماً الفلاسفة  ھؤلاء
ویخѧѧرق  ، یكسѧѧر حѧѧواجز الصѧѧمت فѧѧي صѧѧورة نقѧѧد  تضѧѧع نفسѧѧھا  مѧѧا لѧѧم  علѧѧى ذاتھѧѧا  

وسѧѧѧیطرة العلѧѧѧم  وتقسѧѧѧیم العمѧѧѧل الاجتمѧѧѧاعي، ، النمطیѧѧѧة الداعمѧѧѧة للھیمنѧѧѧة السیاسѧѧѧیة 
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لا تخѧѧدم الصѧورة الفلسѧفیة للنقѧد     فѧإن  ھѧذه   وبالتѧالي  والتقنیѧة فѧي شѧكلھا الأیѧدیولوجي    
نكفѧاء علѧى   والإنسѧان مѧن الا   تخلѧیص المجتمѧع  اعتبارھѧا   بل تضع فѧي  ذاتھا وحسب،

     .یمكن أن تصیبھ في الوعيوالرضوخ لأي عملیة اندماجیة ذاتھ 
لا تتنѧѧازل عѧѧن    **وآدورنѧѧو *فیمѧѧا یѧѧرى كѧѧل مѧѧن ھوركھѧѧایمر    إن الفلسѧѧفة النسѧѧقیة     

ن تنتفѧѧѧѧع منھѧѧѧѧا  بصѧѧѧѧورة مشѧѧѧѧبوھة،وھي أیضѧѧѧѧاً فسѧѧѧѧحت المجѧѧѧѧال لأ    دعمھѧѧѧѧا للعلѧѧѧѧم 
نѧѧت التѧѧي تمكّبھѧѧا السیاسѧѧیة  باتھا،وبالتѧѧالي أحزاونقا اراتھѧѧاوإدالمجتمعѧѧات الصѧѧناعیة  

المھمѧة الجدیѧدة للفلسѧفة النقدیѧة الѧلا       غیر أن فیما بعد من بسط نفوذھا على المجتمع،
وأن تمنѧѧع الفكѧѧر بقѧѧدر مѧѧا مѧѧن   ینبغѧѧي أن یكѧѧون لھѧѧا دورھѧѧا فѧѧي تقسѧѧیم العمѧѧل، نسѧѧقیة 

أو  الفلسѧفة تألیفѧاً   " الاجتماعیة،بالتالي لا تكѧون  الاستسلام أمام تقسیم العمل بطبیعتھ 
علماً أساسیاً أو أولیاً،بل ھي مشروع مقاومة للإیحاء،خیار متحرر مѧن أجѧل الحریѧة    

  .)2( "العقلیة والفعلیة 
یجѧѧب أن تكشѧѧف قنѧѧاع الزیѧѧف   النقدیѧѧة  إن الفلسѧѧفة فѧѧي منظѧѧور فلاسѧѧفة النظریѧѧة       

الذي یضعھ العلم علѧى وجھѧھ فѧي تقسѧیم العمѧل وتنزعѧھ،وأن لا تستسѧلم لسѧلطة ھѧذا          
أو أعѧѧراف مجѧѧردة قѧѧادرة علѧѧى الحلѧѧول  تعتѧѧرف بأھѧѧداف مبѧѧالغ بھا،إنھѧѧا لا التقسѧѧیم ال

ثѧѧورة  "ھوركھѧѧایمر،ھي  لѧѧذلك فѧѧإن الفلسѧѧفة كمѧѧا یتصѧѧور   لتحѧѧل محѧѧل مѧѧا ھѧѧو قѧѧائم، 
،أي )3("تماثیل قائمѧة بѧذاتھا   وكأنھا  یتمثل الحقائقكل نسق فلسفي مغلق حقیقیة على 

وتقѧف منѧھ موقفѧاً    وضѧع قѧائم    تحѧارب كѧل   "فلسѧفة   * ھربرت مѧاركوز كما یعتقد  أنھا
   .)4 ( " سلبیاً

یجѧѧب أن یشѧѧكل السѧѧلب عمقѧѧاً لھѧѧا،أي سѧѧلب الواقѧѧع       یعتقѧѧد مѧѧاركوز أن الفلسѧѧفة   و   
رأي ة وھѧو فѧѧي حقیقتѧѧ  النقدیѧѧةونفیѧھ،وعلى ھѧѧذا السѧلب یقѧѧیم مѧѧاركوز مھمѧة النظریѧѧة    

مѧھ  لإنسѧان وعال فѧي نظѧره ــѧـ تفسѧیر ا     ـѧ ـ ،فمھمتھایدل علѧى تѧأثُّر مѧاركوز بѧھ    ھیجلي 
كمѧѧا بموجѧѧب مفѧѧاھیم فلسѧѧفیة مطلقѧѧة  ونتѧѧھ الاجتماعیة،بѧѧدلاً مѧѧن تفسѧѧیره  فѧѧي إطѧѧار كین

نظریѧѧѧة مرتبطѧѧѧة باله النظریѧѧѧة وغѧѧѧدت المادیѧѧѧة وفقѧѧѧاً لھѧѧѧذ ، المثالیѧѧѧة كانѧѧѧت الفلسѧѧѧفات
الاعتنѧاء بتحقیѧق    :ھمѧا  ھمѧین مرئیسیین من خلال عنصرین ارتباطاً قویاً الاجتماعیة 



 ــــــــــــــــــــــــــــــــ                                                             ناصر محمد الشعلالي   . د

ــــــــــــــــــــــــــــ ــــ مجلة كلیة الآداب       197       العدد السابع عشر ــــ   ــــــــــــــــــــــــــــ

نѧѧاع بإمكѧѧان الوصѧѧѧول إلیھѧѧا وذلѧѧك بتغییѧѧر الظѧѧѧروف      والاقت السѧѧعادة الإنسѧѧانیة أولاً،  
  .ثانیاً المادیة للوجود،أي بممارسة الحریة

ولѧѧة لقѧѧد ربѧѧط مѧѧاركوز فكѧѧرة الحریѧѧة بمفھѧѧوم العقل،انطلاقѧѧاً مѧѧن أن العقѧѧل ھѧѧو المق       
عبѧѧر العقѧѧل   تѧѧي تسѧѧتجلي حقیقѧѧة الوجѧѧود الإنسѧѧاني      الالأساسѧѧیة فѧѧي الفلسѧѧفة النقدیѧѧة     

بعجѧѧѧز الإنسѧѧان إزاء عالمѧѧѧھ الخѧѧѧارجي  أقѧѧѧرت قدیمѧѧة  الفلسѧѧѧفات الالسѧѧالب،واعتقد أن  
الضѧѧѧرورة إلѧѧѧى فكѧѧѧرة منقوصѧѧѧة   أدت بالحریѧѧѧة فأعطѧѧѧت بѧѧѧذلك فكѧѧѧرة محѧѧѧدودة عѧѧѧن   

الفلسѧفات خاضѧعة للѧنظم البرجوازیѧة مستسѧلمة      عن السعادة،فقد كانت تلك ومحدودة 
 .تحقیѧق سѧعادة الإنسѧان وحریتѧھ    حتى تقوقعت على ذاتھا،وعجزت عن للأمر الواقع 

كانѧت  حبѧا الفكѧر الفلسѧفي خطواتѧھ الأولѧى      عنѧدما   "ركوز مѧدلِّلاً علѧى ذلѧك    ویقول ما
والعمѧѧل وھѧѧي وجѧѧود العمѧѧل الفكѧѧري،     ، المفѧѧاھیم المتعالیѧѧة متحѧѧددة بواقعѧѧة محѧѧددة    

 ن،یفي المجتمع القدیم،وكان ھذان النوعان مѧن العمѧل مشѧروط   الیدوي،كل على حدة 
 وتھѧذبھا تحافظ على العبودیѧة  مثالیة ودولة أفلاطون ال العبودیة،بالمجتمع القائم على 

لأولئѧѧك الѧѧذین كѧѧانوا   وما كانѧѧت الفلسѧѧفة لتѧѧولي اھتمامѧѧاً  وتنظمھѧѧا باسѧѧم حقیقѧѧة أبدیѧѧة،  
 .ھѧدم ھѧذا الواقѧع    الضحایا الرئیسیین للواقع الزائف،والذین كѧانوا بѧأمس الحاجѧة إلѧى    

  .)5( "أسقطتھم من حسابھا وبكلمة واحدة،
بغة النقدیة،یعود فیمѧا یѧرى مѧاركوز،إلى الفلسѧفة     والفضل في صبغ الفلسفة بالص     

الوجѧѧود المѧѧادي والوجѧѧود الإنسѧѧاني مѧѧرتبطین بѧѧالفكر      ولمѧѧا كѧѧان ، المثالیѧѧة الألمانیѧѧة 
ینبغѧي  مدین علیھ فإن كل ما یناقض العقѧل ولا یتسѧم بسѧمات العقلانیѧة     ومعتالعقلاني 

اقض مѧع العقѧل ولا   لأنھѧا تنقѧد كѧل مѧا یتنѧ      ؛ أن یتم تخطیھ،وبذلك تغدو الفلسѧفة نقدیѧة  
الحریѧة،ذلك أن  ربطѧت بѧین العقѧل و   ھѧي التѧي    إضافة إلى أن المثالیة الألمانیةیوافقھ،

نجحѧѧت فѧѧي تنظѧѧیم عالمھѧѧا   إذا  ووجودھѧѧا لا یتѧѧأتى إلا ثقѧѧة الѧѧذات الواعیѧѧة بمعرفتھѧѧا   
وإطѧار   إلا فѧي مسѧاحة مѧن الحریѧة،    ،ولا یتحقق ھѧذا التنظѧیم العقلانѧي    تنظیماً عقلانیاً
ھѧѧѧي التѧѧѧي تھیئھѧѧѧا یوده،وھѧѧѧذا الإطѧѧѧار أو تلѧѧѧك المسѧѧاحة  لѧѧѧى الواقѧѧع وق مѧѧن التمѧѧѧرد ع 

 ویرى ماركوز،أنھ إذا توصلت الفلسѧفة إلѧى الكشѧف عѧن العلاقѧة بѧین العقѧل        الفلسفة،
ھѧѧي الكشѧѧف عѧѧن إمكѧѧان   اعتقѧѧاداً منѧѧھ أن المھمѧѧة اللاحقѧѧة    انتھѧѧت مھمتھѧѧا  والحریѧѧة 
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النظریѧة الاجتماعیѧة النقدیѧة     إلѧى  لتُسѧند ھѧذه المھمѧة    تحقیق ھذه العقلانیة فѧي الواقѧع،  
  .تحقق العقل في الواقع امالتي تسعى إلى إزاحة كل المعوقات التي تقف عائقاً أم

التѧي ینبغѧي   لنقدیѧة إحѧدى الضѧرورات الاجتماعیѧة     لقد غدت الفلسفة مع النظریة ا    
مѧѧا  أن تحقѧѧق نجاحѧѧاً بѧѧأي شѧѧكل،فھي لѧѧم تعѧѧد الیѧѧوم ملكѧѧة العالم،كمѧѧا كѧѧان یُدّعى،بقѧѧدر  

ت نقѧѧѧداً لھѧѧѧذا العѧѧѧالم ذاتѧѧѧھ بمѧѧѧا فیѧѧѧھ مѧѧѧن ظѧѧѧواھر وأفكѧѧѧار ومѧѧѧذاھب وثقافѧѧѧات       أضѧѧѧح
والوجودیѧة    وآراء،وصارت مع ماركوز فلسفة عیانیة تقابل الضѧاھراتیة الھوسѧرلیة  

،لیس لأن العمѧل ھѧو   الھایدجریة،وتتماشى مع الماركسیة في اتفاق النظر فیھا بالعمل
جماتي،بل لأن النظر لا یتحقѧق إلا مѧن   البراكما ھو الحال في الإدعاء معیار الحقیقة 

خѧѧѧلال العمѧѧѧل،وأن الحقیقѧѧѧة فѧѧѧي شѧѧѧمولیتھا ھѧѧѧي التѧѧѧي تتجسѧѧѧد فѧѧѧي وحѧѧѧدة النظѧѧѧري        
اج الѧذي یتحقѧق فѧي عیانیѧة     بوصѧفھ النتѧ   لحقیقة ھي النتѧاج الفلسѧفي الأسѧما   والعملي،فا

یصѧѧبو بقѧوة إلѧѧى كشѧف الحقیقѧѧة   ا مѧاركوز نشѧѧاطاً إنسѧانیاً ثوریѧاً    التѧي یعتبرھѧѧ الفلسѧفة  
  .یتھاوتعر

المعنѧѧى،لا یعѧѧدو التفكیѧѧر الفلسѧѧفي أو الفلسѧѧفة فѧѧي ذاتھѧѧا سѧѧوى تفكیѧѧر واقعѧѧي   وبھѧѧذا   
للأنمѧѧاط الحیاتیѧѧѧة المھیمنѧѧѧة التѧѧي یكتنفھѧѧѧا الوجѧѧود المعاصѧѧѧر،وإذا كѧѧѧان     ثѧѧوري ناقѧѧѧد 

الوجود البشري یحوي في أحشائھ الفعل والسلوك،فإن الفلسفة تكون ھѧي ذاتھѧا علمѧاً    
 "تنقلѧھ مѧن خلالھѧا مѧن    بھѧذا الوجѧود إلѧى لحظѧة تاریخیѧة      مي لھذا السلوك والفعل،لتنت

لرأسمالي الѧذي حѧدث فیѧھ    خاصة في المجتمع االوجود الزائف إلى الوجود الصحیح 
و نظرنѧا علѧى مسѧتوى    فلѧ   )6 ("من الوجود الصѧحیح إلѧى الوجѧود الزائѧف     ھذا القلب 

التقدم،قѧѧد غیѧѧّر  والإنتاجیѧѧة الھائلѧѧة للنظѧѧام الرأسѧѧمالي التѧѧي رافقѧѧت ھѧѧذا  التقѧѧدم التقنѧѧي 
دمѧѧاً ھѧѧذا التقѧѧدم خاوجѧѧود الإنسѧѧان مѧѧن الصѧѧواب إلѧѧى الزیѧѧف والخداع،فبѧѧدلاً أن یظѧѧل  

لѧѧذلك تبعثѧѧرت كѧѧل القѧѧیم فѧѧي   ؛ غѧѧدا الإنسѧѧان خادمѧѧاً لѧѧھ للإنسѧѧان لأنѧѧھ خُلѧѧِق مѧѧن أجلѧѧھ  
دور  وھنѧѧا یجѧѧيء ء فѧѧي خدمѧѧة الجھѧѧاز التقنѧѧي، وتحولѧѧت إلѧѧى أشѧѧیا المجتمѧѧع المتقѧѧدم،

وإمكѧѧѧѧان العѧѧѧѧود بѧѧѧѧھ إلѧѧѧѧى   التѧѧѧѧاریخي للوجѧѧѧѧود الإنسѧѧѧѧاني، الفلسѧѧѧѧفة لتحѧѧѧѧدد الموقѧѧѧѧف 
طلیعѧѧة  " علѧѧى أنھѧѧا یھѧѧاینظѧѧرون إلدور جعѧѧل فلاسѧѧفة النظریѧѧة النقدیѧѧة   ،وھوالحقیقѧѧة
المسѧѧتعبدة نحѧѧو   الحریѧѧة، والجماعѧѧة   مھمتھѧѧا توجیѧѧھ المجتمѧѧع المقھѧѧور نحѧѧو      الفكѧѧر 
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نضѧالیة   وھѧي مھمѧة  ،)7( "والجھѧر بѧالحق  الأمة المرتجفة نحو الثقة بالنفس و التحرر،
علѧѧى الأوضѧѧاع الكارثیѧѧة التѧѧي تعصѧѧف     ثѧѧورة نقدیѧѧة  لابѧѧد أن تقѧѧود فѧѧي النھایѧѧة إلѧѧى     

بمجتمعات الرأسمال التقني،وھي المھمة التي أرادھا لھا ھابرماس أیضاً كمѧا سѧیأتي   
  .لاحقاً

  :النسقیة عند ھابرماس وانحدارھاأزمة الفلسفة  )2
والاجتماعیѧة   ھابرمѧاس الفلسѧفیة   اھتمامѧات في بحثھ عن الفائѧدة مѧن الفلسѧفة تبѧدأ         

إلѧѧى توظیѧѧف التجلیѧѧات التأملیѧѧة فѧѧي بحѧѧث      لنقѧѧديا هفكѧѧربحیѧѧث یسѧѧعى   ،فѧѧي التجلѧѧي 
علѧى التفكیѧر    اً،إذ صѧار متعѧذر  صداقیتھ مѧن طاقѧات البشѧر وحیѧویتھم    یستمد م واقعي

 لأفكѧار المحضѧة التѧي یتخنѧدق حولھѧا     ظ بایحѧتف والتقلیدي منحاه سیر في أن یالفلسفي 
 لزامѧاً بѧات  بالتالي والتي تقع داخل الحѧدود الذاتیѧة لѧھ،   لنداءات الداخلیة إلى ات ینصو

بقѧوة فѧѧي  أن ینخѧѧرط ة حیویتѧھ  ودیمومѧѧ  ھتظ علѧѧى صѧیرور افحѧ إذا مѧѧا أراد أن ییѧھ  عل
 وتصѧوراتھ   وتسѧتلھم مبادئѧھ   بعѧین ناقѧدة تتفحصѧھ    یحѧیط الواقѧع   نقدي اجتماعينسق 

وعلѧم    الانثروبولوجیѧا الفلسѧفیة  " ن أعتقѧد ھابرمѧاس   ی،ومѧن ھنا  .التي ینتظم وفقاً لھѧا 
إلѧѧѧى تبنѧѧѧي المضѧѧѧامین    الاجتمѧѧѧاع النقѧѧѧدي فѧѧѧي إطѧѧѧار فلسѧѧѧفة التѧѧѧاریخ یسѧѧѧعیان الآن      

  .)8 ( "الإمبیریقیة للعلوم الإنسانیة 
 وظھѧور المنѧاھج البنیویѧة    العلѧوم الاجتماعیѧة   ضمنھالذي تعیش  تزایدإن التقدم الم   

قѧد جعѧل    كشѧاف عѧوالم الإنسѧان المختلفѧة    والوظیفیة وما فتحتѧھ مѧن آفѧاق جدیѧدة لاست    
لحقیقѧѧѧة دون غیѧѧѧره تتآكѧѧѧل مѧѧѧن  الѧѧѧذي یѧѧѧدعي امѧѧѧتلاك ا   صѧѧѧورة الفیلسѧѧѧوف التقلیѧѧѧدي 

ذلك أن فكѧرة الحقیقѧة   التي تطرحھا العلوم الاجتماعیة،وتتعرى أمام المناھج  ،الداخل
نما وإلم یعد نشدانھا في ذاتھѧا ولѧذاتھا،  ولة عن سیاقھا الزماني والمكاني لم تعد معزو

بسبب التغیرات البنیویة التѧي طѧرأت علیھѧا صѧارت حقیقѧة مرتبطѧة بحقѧائق الوضѧع         
فبѧات مѧن الضѧروري علѧى الفلسѧفة       ، الاجتماعي الراھن وإشكالاتھ المعقѧدة المتباینѧة  

ر مѧن خلالھѧا عѧن وعیھѧا     في سیرورتھا الاجتماعیة الجدیدة أن تبدع آلیات جدیدة تعب
لعѧل أھѧم تلѧك الآلیѧات یكمѧن فѧي المفѧاھیم ومنھѧѧا        و ، بالأحѧداث وفھمھѧا الحѧذر للواقѧع    
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مفھѧوم النقѧد الѧذي ینبغѧي أن تقѧدم الفلسѧفة مѧن خلالѧھ منھجیتھѧا لنقѧد معطیѧات العلѧѧوم            
  .المعاصرة نقداً تحلیلیاً عقلانیاً لیغدو في النھایة مفھوم النقد مفھوماً فلسفیاً أصیلاً

لم مѧѧن صѧѧعود لمفѧѧاھیم  لقѧѧد حѧѧاول ھابرمѧѧاس مجѧѧاراة التطѧѧورات الجاریѧѧة فѧѧي العѧѧا     
والحریѧة والمسѧاواة والعدالѧة وحقѧوق الإنسѧان وسѧیادة مشѧروع        وقضایا الدیمقراطیة 

لѧѧذلك حѧѧاول تقѧѧدیم أسѧѧاس جدیѧѧد للفلسѧѧفة یسѧѧمح باسѧѧتعادة      ؛الدیمقراطیѧѧة الاجتماعیѧѧة 
، بعد أن حاولت تیارات عدة إعѧلان إخراجھѧا   الإنسانیةدورھا داخل نطاق المعارف 

حینمѧѧا  " وھابرمѧѧاس ، ة بѧѧل إعѧلان موتھѧѧا ومѧѧوت قضѧѧایاھا حقیقیѧѧمѧن دائѧѧرة العلѧѧوم ال 
 التقلیدیѧѧة فتصѧѧیر تفكیѧѧراً نقѧѧدیاً    یعیѧѧده لھѧѧا متجѧѧاوزاً أدوارھѧѧا   یعیѧѧد للفلسѧѧفة اعتبارھѧѧا   

الفلسѧѧѧفة أھمیتھѧѧا حتѧѧѧى فѧѧي ماضѧѧیھا وتفقѧѧѧد تلѧѧك الأھمیѧѧѧة كلمѧѧا ابتعѧѧѧدت       تكتسѧѧب بѧѧھ  
  .)9("عنھ
بسѧتمولوجیة  تحѧولات السیاسѧیة والإ  كیف ینظر ھابرماس إلى الفلسفة فѧي خضѧم ال     

بѧین الفلسѧفة   فلاسѧفة النظریѧة النقدیѧة الأوائѧل      فѧي واقѧع الحѧال،لم یفصѧل    المعاصرة ؟ 
 ةصѧالح م لѧیس مѧن اختصاصѧھا    بوصفھا علوماً نقدیةجیة ومختلف العلوم السوسیولو

 وفѧي ھѧذا المسѧار    ،كما ترید النزعات الوضѧعیة  ، عن نقده الطرفغض أو  ، الواقع
سѧفي البѧاطن   الفلسفیة تستثمر البعѧد الفل  ستراتیجیتھ فا ،ھابرماس لا یخالفھم أن ظھری

وتѧدخل ھѧذه    ، تلك العلوم وتدعم النظر الفلسفي النقدي بنتائج في العلوم الاجتماعیة،
  .ضمن ما یسمیھ عقلانیة نقدیة تقود في النھایة إلى عقلانیة تحرریةستراتیجیة الا
) الفلسѧѧفة الألمانیѧѧة(كتابѧѧھ  مطلѧѧعمتسѧائلاً فѧѧي   لفلسѧѧفيا لقѧد انشѧѧغل ھابرمѧѧاس بѧѧالھمّ    

فѧѧѧي زمننѧѧѧا الراھن،وھѧѧѧو السѧѧѧؤال الѧѧѧذي طرحѧѧѧھ مѧѧѧن قبلѧѧѧھ    عѧѧѧن الفائѧѧѧدة مѧѧѧن الفلسѧѧѧفة 
بعѧد كѧل    "أجابنѧا آدورنѧو أنѧھ     :آدورنو،وحاول الإجابة عنھ،كما یرى ھابرماس،قѧائلاً 

،إلا أنѧھ بѧات   ھѧا ما یزال ممكناً أن نتحمѧل مسѧؤولیة الخѧوض فی   ما عرفناه عن الفلسفة 
أن تستمر بادعائھا الموھѧوم بأنھѧا تقѧتحم المطلѧق،لا بѧل علیھѧا أن       من المستحیل الآن 

وھѧذا   حقیقѧة بأسѧعار رخیصѧة،   بفكѧرة ال وتتѧاجر  قلع عن ذلك كي لا تخون منطلقاتھا ت
ھѧل تتخѧذ    :أیضѧاً  لیتسѧأل  ویѧذھب ھابرمѧاس   )10 ( "ھو الѧذي یحكѧم حركتھѧا    التناقض 

الماضي بعѧد بطѧلان    یختلف عما كانت علیھ فيومختلفاً  جدیداًالروح الفلسفیة شكلاً 
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 أن نسѧأل " وفقѧاً لѧھ    ،لأن مѧا ھѧو مھمѧاً الیѧوم    ؟  فات الكبرى في عالمنا المعاصرالفلس
فمѧѧا سѧѧُمي بصѧѧورة   قѧѧد أخѧѧذ مѧѧرة أخѧѧرى شѧѧكلاً مختلفاً،     إذا مѧѧا كѧѧان الحѧѧس الفلسѧѧفي   

یواجھѧون   لاسѧفة الكبѧار  والیوم یبѧدو أن الف بات من  الماضѧي،  ارتجاعیة فلسفة كبرى
  .  )11( "ھم أیضاً المصیر نفسھ 

 وذلѧك راجѧع إلѧى    ،فѧي نظѧر ھابرمѧاس    نسقیة الكبѧرى قѧد ولѧى   الفلسفات ال زمن إن   
ب الѧѧذي وھو الانقѧѧلاوأسѧѧالیب التفلسѧѧف،  طبیعѧѧة الانقѧѧلاب الѧѧذي طѧѧرأ علѧѧى التفكیѧѧر    

 ر فلسѧفي جدیѧد  لذا فإن محاولѧة بعѧث تفكیѧ   "  والتكیُّف معھیتوجب على الفلسفة تفھمھ 
التѧي اجتاحѧت المجتمعѧات    ، یتطلب تحدیداً دقیقاً فѧي ضѧوء التطѧورات العلمیѧة أساسѧاً     

وتسѧجیل   ،تتبѧع نتѧائج التطѧور العلمѧي الھائѧل      بأن تكون مھمتھا الأساسѧیة  ،المعاصرة
إلѧى ثنائیѧة لھѧا أكثѧر      )الفلسѧفة (من الأحادیة التقلیدیѧة  حتى إن اسمھا انتقل  انتصاراتھ

  .)12 ( "بحث الفلسفيوھي ال دلالة
بموقفѧѧھ الناقѧѧد لمѧѧا معتبѧѧراً أنѧѧھ یتمیѧѧز  یشѧѧید ھابرمѧѧاس بѧѧالتفكیر الفلسѧѧفي فѧѧي ألمانیѧѧا    

ویظھѧر   ،ماً في تعارض مع منحѧاه الأكѧادیمي  ، وھو موقف یجعلھ دویدور في زمانھ
دون إعѧѧارة  باعتبارھѧѧا تتمیѧѧز بموقفھѧѧا الناقѧѧد  ھنѧѧا انحیѧѧاز ھابرمѧѧاس للفلسѧѧفة الألمانیѧѧة 

،رغم أنѧھ بنѧى كثیѧر مѧن أفكѧاره      مثل الفلسفة الفرنسیة ،كبیر للفلسفات الأخرىاھتمام 
أو ) *وغیѧرھم   ،وفوكѧو  ،ودولѧوز  ،دیریѧدا ( أمثѧال   على نتاجѧات الفلاسѧفة الفرنسѧیین   

ومѧѧواقفھم  وھѧѧو یتحѧѧدث عѧѧن الفلسѧѧفة الألمانیѧѧة وفلاسѧѧفتھا   ، الإنجلیزیѧѧة أو الأمریكیѧѧة 
للفلسѧفة الألمانیѧة باعھѧا    صѧحیح أن   .وانتھѧت  النقدیة كما لو أن الفلسفة توقفѧت عنѧدھا  

الناقѧѧد حكѧѧراً  فكرھѧѧاطویѧѧل فѧѧي تѧѧاریخ الفكѧѧر الفلسѧѧفي لكѧѧن ھѧѧذا لا یعنѧѧي أن الفلسѧѧفة و 
وأمام التقѧدم  ،قѧع الجدیѧد  اوفي إطار ھѧذا الو  .على الألمان وحدھم كما یعتقد ھابرماس

عتقѧѧѧد ی بشѧѧѧكل خѧѧѧاص، المتحقѧѧѧق فѧѧѧي سѧѧѧیاق السѧѧѧیرورة التاریخیѧѧѧة للفلسѧѧѧفة الألمانیѧѧѧة  
بعѧد  ومعاینѧة إشѧكالاتھ   الواقѧع   معرفѧة إثبات مقѧدرتھا علѧى    أن على الفلسفةھابرماس 

وھي بعѧѧد اسѧѧتقالة الفلاسѧѧفة أنفسѧѧھم،   ،والمنتظمةوالمذھبیѧѧة النسѧѧقیة  اتانھیѧѧار الفلسѧѧف 
الفلسѧѧفة  أن علѧѧى ھابرمѧѧاس ویرى،مѧѧا تѧѧزال ضѧѧروریة  المعرفѧѧة التѧѧي تثبѧѧت لنѧѧا أنھѧѧا  

التѧي سѧبق    ن في سѧیرورة العقلنѧة التاریخیѧة والعالمیѧة    والف شأنھا شأن الدینالاندماج 



 )التحول من فلیفة النسق إلى فلسفة النقد(ھابرماس والفلسفة             ــــــــــــــــــــــــــــــــ   

ــ ــــــــــــــــــــــــــ ـــــ مجلة كلیة الآداب        202        العدد السابع عشر ــــ   ـــــــــــــــــــــــــــ

لھوركھѧایمر وآدورنѧو    وسѧبق  ،أن وصѧفھا مѧاكس فیبѧر مѧن حیѧث دلالاتھѧا التاریخیѧة       
  .أن فھماھا من حیث جدلیتھا الخاصة

كمѧѧا یѧѧرى  الѧѧذي كѧѧان یجسѧѧده وحѧѧدوث القطیعѧѧة مѧѧع التѧѧراث ل مѧѧوت ھیجѧѧلمثѧѧّلقѧѧد    
التѧي دخلѧت علѧى الفكѧر      للتحѧولات البنیویѧة  ھابرماس نقطة البدایة في إدراك الѧوعي  

  )13 ("بعد  ھیجѧل أصѧبح الѧدفاع عѧن الفلسѧفة التأصѧیلیة مسѧتحیلاً       "ذلك لأنھ  الفلسفي،
وقѧد كانѧت تلѧك القطیعѧة موضѧع اھتمѧام        ، نفسھا بعѧده  لم تكن ھي فالفلسفة قبل ھیجل

لمѧذكور  فѧي مؤلفѧھ ا  ،حیث یѧرى ھѧذا الأخیر  )  العقل والثورة(  في كتابھ من ماركوز
المدرسѧة   "أن الوصف التقلیدي للتأریخ التالي للفلسفة الھیجلیة یبدأ بالإشارة إلѧى أن  

  *فالجنѧاح الیمینѧي    .قد انقسمت بعѧد وفاتѧھ إلѧى جنѧاح یمینѧي وجنѧاح یسѧاري        الھیجلیة
قѧѧѧد تمسѧѧѧك بالاتجاھѧѧѧات المحافظѧѧѧة فѧѧѧي فلسѧѧѧفة ھیجѧѧѧل ووسѧѧѧعھا ولاسѧѧѧیما اتجاھاتѧѧѧھ      

فقѧد   **أما الجنѧاح الیسѧاري   .فیزیقا وفلسفتي الحق والدینیتاالمحافظة في المنطق والم
وقѧد  )14( "طور الاتجاھات النقدیة عند ھیجل بادئاً ھذا التطویر بتفسیر تاریخي للѧدین 

انتھѧѧى بھѧѧا إمѧѧا إلѧѧѧى     سیاسѧѧي  فѧѧي صѧѧراع اجتمѧѧاعي    دخلѧѧت ھѧѧذه الجماعѧѧة الأخیѧѧرة    
  برجوازیѧة الصѧغیرة  تحمѧل طѧابع ال  وضویة الكاملة،وإما إلѧى لیبرالیѧة   والف الاشتراكیة

ولѧم تبعѧث    "وبحلول أواسط القرن التاسع عشر كان تѧأثیر الھیجلیѧة قѧد اختفѧى تقریبѧاً     
علѧѧѧѧѧѧѧى یѧѧѧѧѧѧѧد الھیجلیѧѧѧѧѧѧѧین مѧѧѧѧѧѧѧن القѧѧѧѧѧѧѧرن  إلا فѧѧѧѧѧѧѧي العقѧѧѧѧѧѧѧود الأخیѧѧѧѧѧѧѧرةمѧѧѧѧѧѧѧن جدیѧѧѧѧѧѧѧد 

دافعѧة سیاسѧیة جدیѧدة    وبعѧد ذلѧك اكتسѧبت قѧوة     ) جرین،وبرادلي،وبوزانكیت(الإنجلیز
   .)15 ( "في الإعداد للفاشیة  حیث استخدم تفسیر ھیجل ، في إیطالیا

البنیویة التѧي طѧرأت بعѧد وفѧاة     ما ھي التغیرات : والسؤال الذي یطرحھ ھابرماس   
 ولعѧѧل كلمѧѧة آخѧѧر فیلسѧѧوف *أنتھѧѧت معѧѧھ رحلѧѧة البنѧѧاء النسѧѧقي للفلسѧѧفة  آخѧر فیلسѧѧوف 

ѧѧѧر نوعѧѧѧكوك  اًتثیѧѧѧن الشѧѧѧاس؛ مѧѧѧوعیة ھابرمѧѧѧول موضѧѧѧر  لأن حѧѧѧن آخѧѧѧم یكѧѧѧل لѧѧѧھیج
،فالفلاسѧفة مѧن   د الفلسѧفة الألمانیѧة أو الأوربیة  فة سواء على صعیالمبدعین من الفلاس

علѧѧى  انحیѧѧاز ھابرمѧѧاس المضѧѧمر للفلسѧѧفة الألمانیѧѧة   ،ولعѧѧل ھѧѧذا یعكѧѧس لنا  ،بعѧѧده كثر
عندما یضع ھیجل في نقطة یؤرخ بھѧا لمرحلѧة جدیѧدة     غیرھا من الفلسفات المناظرة

 ذلѧѧك ینѧѧزع عѧѧن الفلسѧѧفة  لأن  أن نقبѧѧل حكمѧѧاً كھѧѧذا؛  لا یمكѧѧن  ، الفلسѧѧفي مѧѧن التفكیѧѧر 
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 صѧѧحیح أن ھیجѧѧل مѧѧن الفلاسѧѧفة العظѧѧام قѧѧق بنیتھا،الѧѧذي یح وتاریخھѧѧا صѧѧفة التѧѧرابط 
أن موتѧѧھ بѧѧات حѧѧداً   ،لكن ھѧѧذا لا یعنѧѧيفلسѧѧفیاً متجانسѧѧاً فѧѧي أطرافѧѧھ  سѧѧقاً الѧѧذین بنѧѧوا ن

اھي تضѧ  بنوا أنسѧاقاً فلسѧفیة   ، فثمة فلاسفة من بعدهیؤرخ بھ في تاریخ الفلسفة فاصلاً
 والمجتمѧѧع وأبѧѧدعوا أفكѧѧاراً خѧѧدمت بѧѧدورھا الفكѧѧر  یѧѧر منظومتѧѧھ الفكریѧѧة، إلѧѧى حѧѧد كب

 افة إلѧى أن ھѧذا الأمѧر لѧیس جدیѧداً     إضѧ  ، وھابرمѧاس واحѧد مѧنھم    والإنسان، والتاریخ
الѧذي   ،فقѧد سѧبقھ إلѧى ذلѧك مѧاركوز     رمѧاس سѧباقاً إلѧى إظھѧار قیمѧة ھیجل     ولم یكن ھاب

تمثѧل فѧي إبѧراز     ،ل بعѧد ھیجѧل  عنѧدما اعتبѧر أن ثمѧة تحѧولاً ھامѧاً حصѧ       كان أكثر دقة
ѧѧة الاجتماعیѧѧفة ة القیمѧѧدي   للفلسѧѧیاق نقѧѧى سѧѧاد إلѧѧیاقھا المعتѧѧن سѧѧا عѧѧرورة تحولھѧѧوض 

كѧѧان الانتقѧѧال مѧѧن   "  ،ویقѧѧول مѧѧاركوزفي ذلѧѧك  اجتمѧѧاعي یكѧѧون أشѧѧد ملامسѧѧة للواقع   
فأفكѧѧاره ، ھیجѧѧل لا یتجѧѧزأ مѧѧن مѧѧذھب   اًالفلسѧѧفة إلѧѧى مجѧѧال الدولѧѧة والمجتمѧѧع جѧѧزء    

 لمجتمѧѧعالشѧѧكل التѧѧاریخي المحѧѧدد الѧѧذي اتخذتѧѧھ الدولѧѧة وا    الأساسѧѧیة قѧѧد تحققѧѧت فѧѧي  
وعلѧѧى ھѧѧذا النحѧѧو تحولѧѧت   ، وأصѧѧبح ھѧѧذان الأخیѧѧران محѧѧوراً لاھتمѧѧام نظѧѧري جدیѧѧد 

وھو التحول الذي بدأت معھ الفلسѧفة الاجتماعیѧة    )16 ( "الفلسفة إلى نظریة اجتماعیة
  .التي مھد لھا ھیجل

بنھایѧة الفلسѧفات    یویة  التي تبѧرر القѧول  كما یتسأل ھابرماس عن ماھیة التغیرات البن
صѧѧعید الوحѧѧدة بѧѧین الفلسѧѧفة   أنѧѧھ علѧѧى ویحѧѧاول الإجابѧѧة عѧѧن ذلѧѧك،معتبراً   الكبѧѧرى ؟

الѧذي تѧزعم    التخلي عѧن إدعائھѧا  بѧ  الفیزیائیѧة  بعѧد تطѧور العلѧوم   والعلم أُلزمت الفلسفة 
ѧѧن خلالѧѧم التأسیسي، مѧѧدور العلѧѧوم بѧѧا تقѧѧبح فھ أنھѧѧلأصѧѧد ھیجѧѧن الفل بعѧѧدفاع عѧѧالѧѧفة س

الѧѧذي حصѧѧѧر   المѧѧذھب الوضѧѧعي   ورظھѧѧѧالتأصѧѧیلیة مسѧѧتحیلاً،الأمر الѧѧذي أدى إلѧѧى     
،وفي أي بمعاودة  بناء النظریѧة العلمیѧة بعѧد التجربѧة    ،بستمولوجیانظریة المعرفة بالإ

وانھیѧѧѧار   بعѧѧѧد اسѧѧѧتقلال الفیزیѧѧѧاء  أُجبѧѧѧرت الفلسѧѧѧفة   وحѧѧѧدة الفلسѧѧѧفة والتѧѧѧراث  إطѧѧѧار 
الفلسѧѧѧفة العملیѧѧѧة   اسѧѧѧتقلتوستمولوجیا،بإعلѧѧѧى تشѧѧѧكیل نفسѧѧѧھا بوصѧѧѧفھا   المیتافیزیقѧѧѧا 

بالنسѧبة   الذي كان أرسطو یعتبر توفره أمѧراً بѧدیھیاً  " وجوديعن الأصل ال نتستغوا
 ѧѧري   لاق والسیاسة،للأخѧѧف النظѧѧѧن التكثیѧѧا عѧѧѧى تخلیھѧѧافة إلѧѧѧفة   إضѧѧѧت فلسѧѧذي كانѧѧѧال

  . )17 ( "الإنسانیة موضوعھا الممیز  جعلت من دائرة الشؤون بعد أن التاریخ تعتمده
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ذات طѧѧابع اجتمѧѧاعي    عѧѧن العѧѧالم   وھكѧѧذا فقѧѧدت الفلسѧѧفة إمكѧѧان إنتѧѧاج تصѧѧورات        
   .كوني
أنھ بعد تخلѧي الفلسѧفة عѧن    ،فیرى ھابرماس،ص علاقة الفلسفة والدینفیما یخأما      

ا تتحѧول إلѧى   ما جعلھѧ ،متحولت إلى نقد ھذه الفكرة نقداً جѧذریاً  فكرة الواحد والمطلق
والأطѧѧѧر  یѧѧѧدمر الأسѧѧѧس الكونیѧѧѧةنقѧѧدیاً   كل مبѧѧѧدأًوصѧѧѧارت تشѧѧѧعملیѧѧة تاریخیѧѧѧة نقدیة، 

إرسѧاء الأصѧول بѧالتفكیر النقѧدي المقتصѧر       إدعائھا المیتѧافیزیقي بواستبدلت ،المتعالیة
كمѧا كѧان    علѧى النخبѧة  لѧم تعѧُد مقتصѧرة    الفلسѧفة  أن إلى إضافة  .على التاریخ البشري

 انتشѧاراً واسѧعاً  وقد شھد القرن التاسع عشر  سائداً منذ أفلاطون،كما یرى ھابرماس،
وكѧان   برجوازیѧة مثقفѧة؛  التѧي كانѧت تعتبѧر نفسѧھا     للفلسفة وسط الشرائح البرجوازیѧة  

تطѧѧѧѧѧور نظѧѧѧѧѧام التعلѧѧѧѧѧیم الثѧѧѧѧѧانوي والجѧѧѧѧѧامعي خاصѧѧѧѧѧة فѧѧѧѧѧي  سѧѧѧѧѧبب ذلѧѧѧѧѧك الانتشѧѧѧѧѧار 
التѧي تكѧون الإیѧدیولوجیات البرجوازیѧة     ،فصѧارت الفلسѧفة تشѧكل دور الخمیѧرة     ألمانیا

في ما قام بѧھ مѧاركس عنѧدما قادھѧا إلѧى      ر تمثلت الفلسفة فعالیة من نوع آخواكتسبت 
انھیѧѧار الحѧѧواجز  ومѧѧن ھنѧѧا بѧѧدأ كمѧѧا یѧѧرى ھابرمѧѧاس      ، العمالیѧѧة الالتحѧѧاق بالحركѧѧة 

ذاتھѧѧا،وھو بالضѧѧبط مѧѧا قصѧѧده مѧѧاركس    التѧѧي جعلѧѧت الفلسѧѧفة متناقضѧѧة مѧѧع   النخبویѧѧة
ت أسѧھمت تلѧك التحѧولا   وبѧذلك  . )18 ( " لتحقیقھѧا لا بد من تخطѧي الفلسѧفة    "حین قال 

التѧѧي شѧѧھدھا القѧѧرن التاسѧѧع عشѧѧر فѧѧي انفصѧѧال الفلسѧѧفة عѧѧن ارتباطاتھѧѧا          الجوھریѧѧة
أو الѧدین أو اقتصѧارھا علѧى    ،والتزاماتھѧا تجاھھمѧا   أو التѧراث  سواء مع العلم التقلیدیة
لѧم تعѧد تخѧدم قضѧایا      المتمثلة في انحسارھا ضمن أطر وجعلتھا تدرك أزمتھاالنخب 

تلعبѧѧھ   الѧѧذي ینبغѧѧي أن ،أن یفسѧѧر لنѧѧا الدور  سلѧѧذلك أراد ھابرمѧѧا المجتمع؛الإنسѧѧان و
ن تتبѧرم ھѧي ذاتھѧا مѧن     لѧ  لتبلѧور ذاتھѧا ضѧمن سѧیاق نقѧدي     الفلسفة في واقعھѧا الѧراھن   

لتشѧѧكل فѧѧي نھایѧѧة  ي تѧѧدخل فѧѧي إطѧѧار اجتمѧѧاع  لھѧѧذا أرادھѧѧا فلسѧѧفة نقدیѧѧة الإفѧѧلات منھ،
  .نظریة نقدیة للمجتمع الأمر

  : برماسعند ھاالفلسفة بوصفھا نظریة نقدیة للمجتمع ) 3
بعѧѧدما  لممارسѧѧة النقѧѧد   اًمتمیѧѧز مجѧѧالاً في نظѧѧر ھابرمѧѧاس ضѧѧحت الفلسѧѧفة، لقѧѧد أ     

 ئھѧا بتѧوفیر الأسѧس الأولѧى،أي    إدعاأثبتت القرائن أنھا نقدٌ لفلسفة الأصول،وتخل عن 
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د العلاقѧة بѧین النظریѧة    التѧي اعتمѧدت لتحدیѧ    أنھا صارت تمثل نقѧداً للطریقѧة التقلیدیѧة   
لѧزعم  الاجتمѧاعي،ولرفض ا بوصѧفھا الأداة النقدیѧة للنشѧاط     اذاتھѧ وحددت والممارسة،

أو  یѧѧتم التعبیѧѧر عنѧѧھ سѧѧواء مѧѧن خѧѧلال المعرفѧѧة المیتافیزیقیѧѧة   الѧѧذي الشѧѧمولي المطلѧѧق
قѧة فѧي   الحالذي یدفع نحو المعرفة  الاھتمام بالتحرروتتجھ نحو ،التأویل الدیني للعالم

تقѧѧدم  بوصѧѧفھا  لھѧѧا نقدیѧѧةكشѧѧف عѧѧن الھُویѧѧة ال ذي یالѧѧإطѧѧار مѧѧن التفاعѧѧل الاجتمѧѧاعي  
فائѧدة مѧا ؟   ھѧا  فھѧل تظѧل ل  تمع،وإذا لم تلتزم بھѧذه الموجبѧات   نظریة نقدیة تتناول المج

مجѧѧرد تمѧѧرین للتفكیѧѧر حѧѧول    لѧѧم تعѧѧد " فھي ،لѧѧن یكѧѧون لھѧѧا أي فائѧѧدة   الجѧѧواب عنѧѧده 
ووفقѧѧѧاً لھابرماس،فѧѧѧإن .)19 ("أصѧѧѧبحت عѧѧѧاجزة عѧѧѧن تأسѧѧѧیس فكѧѧѧر نسѧѧѧقيلأنھѧѧا  ذاتھا؛

الجمھور،بѧالرغم مѧن    فرضت نفوذاً سیاسیاً على وعي  لفلسفة خلال العقود الأخیرةا
وأفكѧѧارھم  ظلѧѧوا متمسѧѧكین بمѧѧواقفھم الخاصѧѧة،ومرتبطین فѧѧي تصѧѧرفاتھمأن الفلاسѧفة  

ولكن فѧѧي  ت النسѧѧق المѧѧرتبط بالفلسѧѧفة الكبѧѧرى،   وخاضѧѧعین لمتطلبѧѧا بالتقلیѧѧد الفلسفي،
وھو الاتجѧѧاه الѧѧذي سѧѧلك اتجاھѧѧاً جدیѧѧداً، "یظھѧѧر أن التفكیѧѧر الفلسѧѧفي قѧѧد  السѧѧیاق ذاتѧѧھ

  . )20 ( "حولھ إلى نقدٍ واقعي وعیاني للعلم 
خاصѧة   أھمیѧة  وقد كان للطریقة التي حددت بھا الفلسفة علاقتھا مع العلѧم الحѧدیث     

فمنѧѧذ القѧѧرن السѧѧابع عشѧѧر كانѧѧت الإشѧѧكالات المتعلقѧѧة  فѧѧي ظѧѧل تطѧѧور العلѧѧوم الحدیثة،
ѧѧِّة تولѧѧة المعرفѧѧم ابنظریѧѧدوافعد أھѧѧكل ا لѧѧى تشѧѧي أدت إلѧѧة التѧѧة المختلفѧѧاق الفكریѧѧلأنس

منѧѧѧھ  الѧѧذي طѧѧال الفلسѧѧفات الكبѧѧرى والѧѧذي لѧѧم تѧѧنجُ        إلا أنѧѧھ بعѧѧد الانھیѧѧار   وتفجرھѧѧا، 
جدیѧد حѧل محѧل نظریѧة المعرفѧة       قد ظھر على الساحة مفھوم نظریات المعرفة ھذه 

مѧن  خضѧع  الطریقѧة المنھجیѧة التѧي ت    "وھي تعني عند ھابرماس) الإبستمولوجیا (ھو
وتعنѧي العلمویѧة     )21 ( "الذي تكونھ العلوم عن نفسھا للتصور العلموي  حیث أداؤھا
بأنѧѧھ لا یمكѧѧن أن ینظѧѧر إلѧѧى العلѧѧم       العلѧѧم بنفسѧѧھ بحیѧѧث تتجѧѧذر القناعѧѧة    عنѧѧده،إیمان 

 یمكѧѧن النظѧѧر إلѧѧى العلѧѧم،،بل علѧѧى العكسشѧѧكلاً مѧѧن أشѧѧكال المعرفѧѧة الممكنѧѧة بوصѧѧفھ
وبالتالي یمكѧѧѧن وصѧѧѧف العلمویѧѧѧة بأنھѧѧѧا تلѧѧѧك    سѧѧѧھ،والمعرفѧѧѧة باعتبارھمѧѧѧا الشѧѧѧيء نف  

تلѧѧك ،وفقاً لھابرماس،وھѧѧو مѧѧا تقѧѧوم بѧѧھ  التѧѧي تبѧѧرر حصѧѧر المعرفѧѧة بѧѧالعلم،   المحاولѧѧة
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المتبعѧة للتوجھѧات الأساسѧیة السѧائدة      ت فѧي إطѧار الفلسѧفة التحلیلیѧة    التیارات التي ظلّ
   .فیة ذات النزعة الوضعیة المتطرفةفي حلقة فیینا الفلس

تمتنѧع علѧى أن تѧنظم نفسѧھا بوصѧفھا      وف سѧ لسفة منذ الآن وفقѧاً لھابرمѧاس   الف إن     
 بل ستعمل على القیѧام بمھمѧة سیاسѧیة حقیقیѧة    أو ذاتیة، فردیة مجرد مذاھب وفلسفات

ي النزعة الوضѧعیة فѧي فھمھѧا    المتمثلة ف تكون جاھزة للتصدي للاعقلانیة المزدوجة
حѧدوداً تمنѧع مѧѧن    تѧھ التكنوقراطیѧة  وفѧي ذلѧك النمѧوذج الإداري الѧذي یتѧѧیح بنزع    للعلم،

العامѧة للنقѧاش العمومي،وھѧو أمѧر     ي الѧدائرة  یمكنھѧا الانخѧراط فѧ    تشكیل إدارة مؤھلة
التѧي كانѧѧت  النسѧقیة المثالیѧѧة   لѧم یتحقق،فیمѧا یѧѧرى ھابرمѧاس،حتى فѧѧي أكبѧر الفلسѧѧفات    

الفلسѧفة مѧن جھѧدٍ مضѧنٍ      تدعي أن للفلسفة مثل ھذه القدرة،لكنھ یغیѧب عنھѧا مѧا بذلتѧھ    
مسѧتقبل  "وبѧذلك یѧرى أن  لتتوصѧل إلѧى مرتبѧة النقد،    منذ مѧا یقѧارب مѧن قѧرن ونصѧف     

  .)22 ( "التفكیر الفلسفي یظل مرھوناً بالممارسة السیاسیة 
ینبغѧѧѧѧي أن تѧѧѧѧدمج العلѧѧѧѧوم  إن الفلسѧѧѧѧفة فѧѧѧѧي إجراءاتھѧѧѧѧا النقدیѧѧѧѧة عنѧѧѧѧد ھابرمѧѧѧѧاس     

ھابرمѧѧѧاس ومن ھنѧѧѧا یتضѧѧѧح الاھتمѧѧѧام الѧѧѧرئیس ل،والأفѧѧѧق السیاسѧѧѧي للنقѧѧѧد الاجتماعیѧѧѧة
 "التѧѧي تفتѧѧرض فѧѧي سѧѧیاق الحداثѧѧة التقنیѧѧة ضѧѧرباً مѧѧن    یة المعرفѧѧة والمصѧѧلحة  بإشѧѧكال

بین الفكر ومختلف المصالح التѧي تعبѧر عѧن المجتمѧع     التماھي بین المعرفة والسلطة،
فقѧط قѧوة منتجѧة    ، بل في عصر بات فیѧھ العلѧم وتطبیقاتѧھ التقنیѧة لѧیس      )23 ( "الحدیث 

 ѧѧل غѧنأولى،بѧѧداً مѧѧاً جدیѧѧدیولوجیا  دا نمطѧѧىالأیѧѧة علѧѧرعیة العقلانیѧѧفي الشѧѧف  یضѧѧالعن
لتكشѧѧف بمنھجھѧѧا النقѧѧدي عѧѧن ھѧѧذا الزیѧѧف      دور الفلسѧѧفةیتموضѧѧع وھنѧѧا  ، والھیمنѧѧة

لي الѧѧѧѧѧѧذي بلغتѧѧѧѧѧѧھ العلѧѧѧѧѧѧوم  ونظѧѧѧѧѧѧراً للمسѧѧѧѧѧѧتوى المتطѧѧѧѧѧѧور الحѧѧѧѧѧѧا    . الأیѧѧѧѧѧѧدیولوجي
أنѧѧѧھ ھابرماس، یرى،ولحالѧѧة التخلѧѧف التѧѧي تمیѧѧѧز معرفѧѧة العلѧѧوم الإنسѧѧانیة      الفیزیائیة،

ѧѧات    یتحѧѧد النظریѧѧوة النقѧѧدفع بقѧѧوم لتѧѧل العلѧѧال داخѧѧة النضѧѧام بمھمѧѧفة القیѧѧى الفلسѧѧتم عل
لتجزیئیѧѧѧѧة التجریبیѧѧѧѧة  لمѧѧѧѧا ظھѧѧѧѧرت لمجابھѧѧѧѧة النظریѧѧѧѧات ا  ك الأكثѧѧѧѧر قѧѧѧѧوة وصѧѧѧѧلابة 

 یھѧاجم فѧي وقѧت واحѧد     فالتفكیر النقدي الذي یتمفصل في عمѧق الفلسѧفة  والاستقرائیة،
ذي یمكѧن أن تمتلكѧھ   العلمѧوي الѧ   والفھѧم فة الأصѧل والنظریѧة المحضѧة    فلس إطلاقیة "

لنظѧѧѧام سیاسѧѧѧي منفصѧѧѧل عѧѧѧن تأصѧѧѧلاتھ   التكنѧѧѧوقراطي ،وكѧѧѧذلك الѧѧѧوعيالعلѧѧѧوم بذاتھا
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یھѧѧѧا وحѧѧѧدة العقѧѧѧل العملѧѧѧي  یمثѧѧѧل الѧѧѧدائرة التѧѧѧي تعѧѧѧد ف  ھѧѧѧذا التفكیѧѧѧر النقѧѧѧدي  .العملیѧѧѧة
ھویѧѧة المجتمѧѧع   فھوالعنصѧѧر الوحیѧѧد الѧѧذي یمكѧѧن أن تتشѧѧكل داخلѧѧھ الیѧѧوم   ، والنظѧѧري

لѧѧذلك  )24 ( " نتراجѧѧع إلѧѧى المرحلѧѧة السѧѧالفة للھویѧѧات الخصوصѧѧیة بشѧѧرط ألا ،وأفراده
ن إقامѧة تعѧارض بѧی   "   ھѧي  في نظѧر ھابرمѧاس  ،والنبیلѧة للفلسѧفة   فإن المھمѧة الرئیسѧة  

وكل شكل للموضوعانیة،أي في مقاومة كѧل اسѧتقلالیة   قوة التفكیر النقدي الرادیكالي 
 العملیѧة سسѧات إزاء السѧیاقات   والمؤالي تفیѧد منھѧا النظریѧات    أیدیولوجیة وھمیة،وبالت

مھمѧة الكشѧف   "  وكذلك تѧؤدي الفلسѧفة فѧي رأیѧھ      )25 ( " التي تنبثق منھا وتطبق فیھا
التѧي   مثѧل شѧمولیة المبѧادئ    التي تھѧدف إلѧى المعرفѧة الموضѧوعیة     عن شمولیة الفكر

                             "غیѧѧѧѧѧر القابلѧѧѧѧѧة للشѧѧѧѧѧرعنة فقѧѧѧѧѧط بѧѧѧѧѧل للتبریѧѧѧѧѧر   تحكѧѧѧѧѧم الممارسѧѧѧѧѧة العقلیѧѧѧѧѧة للحیѧѧѧѧѧاة 

ــѧـ    دون فلسѧفة لا أرى كیѧف یكѧون بوسѧعنا ـѧـ       "إلى القѧول  ،ویخلص ھابرماس)26 (
وبالتѧѧالي ،)27 (  "العقѧѧلأن نشѧѧكل ونضѧѧمن ھویѧѧة مѧѧا علѧѧى أرضѧѧیة ھشѧѧة مثѧѧل أرضѧѧیة  

إلѧѧى الفلسѧѧفي  یجѧѧب علѧѧى الفلسѧѧفة أن تصѧѧبح علمѧѧاً إنسѧѧانیاً یتحѧѧول بѧѧھ التفكیѧѧر العقلѧѧي   
ء علѧѧوم إعѧѧادة البنѧѧا  (مѧѧع العلѧѧوم التجریبیѧѧة أو    جنѧѧبتعمѧѧل جنبѧѧاً إلѧѧى    نظریѧѧة نقدیѧѧة 

التѧي تتمثѧل فѧي ممارسѧات      ومѧع المشѧاكل العملیѧة   كما یصفھا ھابرمѧاس  ) الاجتماعي
شѧѧѧریطة أن تمѧѧѧارس مھامھѧѧѧا النقدیѧѧѧة  والتعѧѧѧاون  والكѧѧѧلام  والسѧѧѧلوك الیومیѧѧѧة الحیѧѧѧاة

 لأن الوصѧѧول إلѧѧѧى نطѧѧѧاق واسѧѧع مѧѧѧن الحریѧѧة والعقلانیѧѧѧة؛   ضѧѧمن   الواقعیѧѧة الجدیѧѧѧدة 
الإداریѧѧѧѧة والحѧѧѧѧواجز   الحѧѧѧѧوار والتواصѧѧѧѧل لا یمكѧѧѧѧن أن یѧѧѧѧتم إلا بتجѧѧѧѧاوز العقبѧѧѧѧات    

 والفعѧل  یتمظھر عبر التأمل فѧي الكѧلام   ومن ثم فإن للفلسفة دور تؤدیھالبیروقراطیة،
ھѧѧا نُالѧѧذي یسѧѧاعدھا فѧѧي تحدیѧѧد الاشѧѧتراطات اللازمѧѧة التѧѧي تمكّ  وھو التأمѧѧلوالمعرفѧѧة،

     ѧاط العقلانیѧن أنمѧز مѧط ممیѧواء تمكّ  ةمن تأسیس نمѧھ    سѧن تحقیقѧات مѧت المجتمعѧأم  ن
ھا فѧي التفسѧیر والتقیѧیم    تقѧوم بѧدور  "  ومعنى ذلѧك أنھѧا عنѧدما   تجاوزه والخروج عنѧھ، 

 ونقѧѧد التقالیѧѧد والمؤسسѧѧاتفѧѧي مقѧѧدورھا أن تسѧѧاعدنا علѧѧى فھѧѧم وتفسѧѧیر   فإنأو النقѧѧد،
ظѧѧروف تاریخیѧѧة  ونعیش فѧѧياعتبارنѧѧا أعضѧاء فѧѧي مجتمعѧѧات معینѧة،  التѧي نتوارثھѧѧا ب 

التѧي   عѧن النظѧرة السѧلبیة للتѧاریخ     یختلف ھابرماس اختلافاً صѧریحاً  ھذافي ،وددةمح
 فنظریتѧѧھ النقدیѧѧة . )28 ( "ذھبѧѧت إلیھѧѧا مدرسѧѧة فرانكفѧѧورت فѧѧي مرحلتھѧѧا المتѧѧأخرة       
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لإقامѧة  یة تتحقѧق بمقتضѧاه بعѧض الشѧروط الموضѧوع      تسعى إلى فѧتح أفѧق مѧن الأمѧل    
إبѧѧان  لѧѧذي حѧѧاول مѧѧاركس تحقیقѧѧھ ا ذلك الأمѧѧلیѧѧاة اجتماعیѧѧة علѧѧى ركѧѧائز عقلانیѧѧة،  ح

   .والتغییر بوصفھا أداة للتحریر مستعیناً بالفلسفة أحلك أیام الرأسمالیة
لا علѧى غѧرار مѧا اعتقѧدت الفلسѧفة الوضѧعیة       ،إن الفلسفة ینبغي أن ترتبط مع النقѧد    

النظریѧة الاجتماعیѧة عѧن ارتباطھѧا      فقد فصل كونѧت  )أوجست كونت( التي جاء بھا 
ووضѧѧعھا فѧѧي إطѧѧار محكѧѧم مѧѧن المѧѧѧذھب      ) فѧѧي اتجاھھѧѧا السѧѧلبي    ( قدیѧѧة بالفلسѧѧفة الن 
وھابرمѧѧاس لا یقبѧѧل بھѧѧذا الفصѧѧل الѧѧذي یفѧѧتح فѧѧي  ) فѧѧي اتجاھѧѧھ الایجѧѧابي  (الوضѧѧعي 

الأیدیولوجیѧة ؛لѧذلك یجѧب    وھیمنѧة تطبیقاتھѧا   رأیھ الباب واسعاً أمام السیطرة العلمیة 
  .أن یكون للفلسفة دور في منع ھذه الھیمنة

التѧي تسѧتعملھا    بوصѧفھ الأداة المشѧتركة   ھѧو العقѧل   ضوع الأساسي للفلسفةإن المو   
وتفسѧѧѧیر مختلѧѧѧف ،بھѧѧѧدف التفكیѧѧѧر فѧѧѧي الموجود الفلسѧѧѧفیةوالمѧѧѧدارس  أكثѧѧѧر المѧѧѧذاھب

واعѧѧدھا وق العلمیѧѧة كثѧѧرة التخصصѧѧات  فѧѧي خضѧѧم ولكѧѧن علیھѧѧا  التجѧѧارب وأنواعھѧѧا،  
 أن تقѧѧѧوم  التجریبیѧѧة الѧѧذي یرافѧѧق تلѧѧك العلѧѧوم      والѧѧوعي التѧѧأملي  التجریبیѧѧة المسѧѧتقلة   

التѧي یمكѧن بھѧا    وإمكاناتھѧا   ،والتساؤل عѧن قѧدراتھا   ،بمراجعة نقدیة لأسالیب تفكیرھا
ومن یѧة علѧى مجѧالات الحیѧاة الاجتماعیѧة،     وسیطرة العلѧوم التجریب  أن تتجاوز عزلتھا

الأشѧѧѧیاء  یتخѧѧѧذ مѧѧѧن العقѧѧѧل وسѧѧѧیلة للتفكیѧѧѧر فѧѧѧي  حقѧѧѧل فكѧѧѧري" فѧѧѧإن الفلسѧѧѧفة ھѧѧѧي ،ثم
، وذلѧك بѧدون إدعѧاء    ،لمحاكمѧة نتѧائج ھѧذا التفكیѧر    ي نفس الوقتوفوالزمن، والكلمات

وعلیھ یجѧب أن تتحѧول   ،) 29( "وكلي للمرحلة الحاضرة القدرة على تكوین فكر نسقي
تكشѧѧف العناصѧѧر الداخلیѧѧة لتѧѧاریخ   یؤسѧѧس لنظریѧѧة عقلانیѧѧة  نقѧѧدي الفلسѧѧفة إلѧѧى نظѧѧام 

للتѧاریخ الѧѧواقعي   منھجѧي لھѧѧا فѧي سѧیاق التطѧѧورات الاجتماعیѧة     تفسѧیر  وتقѧدیم ،العلوم
علѧم الاجتمѧاع یشѧكل    أن  التѧي یѧرى ھابرمѧاس    الاجتماعیѧة للعلم وضمن إطار العلوم 

فھѧذا العلѧم بѧالرغم     "بإشѧكالیة العقلنѧة   الفقري،وبوصفھ أكثر العلѧوم ارتباطѧاً   عمودھا 
 مثѧѧѧل الاقتصѧѧѧاد أخѧѧѧرى مѧѧѧن أنѧѧѧھ تѧѧѧم اسѧѧѧتبعاده مѧѧѧن طѧѧѧرف اھتمامѧѧѧات تخصصѧѧѧیة       

التѧѧي تѧѧنجم عѧѧن الممارسѧѧة  جѧѧدر علѧѧى معالجѧѧة المشѧѧاكلفإنھ یبقѧѧى العلѧѧم الأوالسیاسѧѧة،
فھو باعتبѧاره علمѧاً یبحѧث فѧي التحѧولات التѧي تѧؤثر فѧي         ،)30 ("والاقتصادیة السیاسیة
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و تѧѧؤثر فѧѧي یره مѧѧن ناحیѧѧة ثانیѧѧة،،وتؤثر فѧѧي تѧѧدمعملیѧѧة البنѧѧاء الاجتمѧѧاعي مѧѧن ناحیѧѧة 
التѧي تѧولي    لѧوم فإنѧھ یظѧل فѧي مقدمѧة الع    ،سیاسة الدولѧة واقتصѧادیاتھا مѧن ناحیѧة ثالثة    

ولѧѧѧѧد عبѧѧѧѧر عملیѧѧѧѧات العقلنѧѧѧѧة     التѧѧѧѧي تت  اھتمامѧѧѧѧاً كبیѧѧѧѧراً لمختلѧѧѧѧف مظѧѧѧѧاھر الأزمѧѧѧѧة    
قѧد تجلѧى فѧي     ومن ثم یكون مركز الفلسѧفة النقدیѧة بمضѧامینھا الاجتماعیѧة    والتحدیث،

المؤسسѧات والثقافѧة    وكѧذلك  والسѧلوكیات  التي تطرأ على القیم مواكبة تلك التحولات
بطابعھѧѧѧا النقѧѧѧدي  طѧѧѧد الارتبѧѧѧاط بѧѧѧین أسѧѧѧس الفلسѧѧѧفة   والاقتصѧѧѧاد والسیاسѧѧѧة،وھنا یتو 

وفھѧѧم العѧѧالم  مفھѧѧوم العقلنѧѧة بѧѧین وبنیѧѧة العѧѧالم المعѧѧاش،ویربط ھابرمѧѧاس الاجتمѧѧاعي 
مرتبطتѧѧان باعتبѧѧار أن المفѧѧاھیم    ونظریѧѧة المجتمѧѧع  نظریѧѧة العقلنѧѧة " أي أن الحѧѧدیث،

  .)31 ( "معھاوتتفاعل  تكون سنداً للنظریة والممارسة ھة للفعلالموجِّ السوسیولوجیة
بوصѧѧѧѧفھا تقѧѧѧѧدم نظریѧѧѧѧة للمجتمѧѧѧѧع،یرى    وإضѧѧѧѧافة إلѧѧѧѧى الѧѧѧѧدور النقѧѧѧѧدي للفلسѧѧѧѧفة       
ھѧو أن تكѧون   ابرماس،أن ثمة دوراً آخѧر للفلسѧفة لا یقѧل أھمیѧة عѧن دورھѧا النقѧدي        ھ

بمعنى ،نѧة لنظریѧة الحداثѧة   مؤمِّلیة التواصل بѧین الѧذوات وتفاھمھا،و  تأمین عممؤھلة ل
والتوقعѧѧات ذات  والتѧѧأویلات المعرفیѧѧةالیومیѧѧة  الممارسѧѧاتأن  آخѧѧر یѧѧرى ھابرمѧѧاس 

تفتѧѧرض تراثѧѧاً ثقافیѧѧاً  للعѧѧالم المعѧѧاش وعملیѧѧة التفѧѧاھم بѧѧین الѧѧذوات  الطبیعѧѧة الأخلاقیѧѧة
وفي ھѧѧذا تقنیѧѧة أن تقѧѧدمھا لѧѧھ أو تزودھѧѧا بѧѧھ،  لѧѧیس بمقѧѧدور العلѧѧم ولا ال  واسѧѧعاً وغنیѧѧاً

أن تتوجѧѧھ  تأویلیѧѧاًبوصѧѧفھا تلعѧѧب دوراً  یجѧѧب أن یكѧѧون الѧѧدور الأھѧѧم للفلسѧѧفة ،المنحى
والممارسѧѧѧѧѧѧة   ،وتسѧѧѧѧѧѧھم فѧѧѧѧѧѧي تأویѧѧѧѧѧѧل المعرفѧѧѧѧѧѧة   والممكن نحѧѧѧѧѧѧو العѧѧѧѧѧѧالم الѧѧѧѧѧѧواقعي  

   .والتعبیریة والأفعال الجمالیة،الأخلاقیة
 ھابرماس فѧي حسѧبانھ أنѧھ  لѧیس بإمكѧان المتفѧاھمین      لم یضع ،لكن في الوقت ذاتھ    

یحѧدد مضѧامین    ،فھونظراً لاختلاف مستویاتھم فھم ھذا التراث الثقافي أو المجمعین 
یقطنھѧѧѧا العѧѧѧام والخѧѧѧاص، الجاھѧѧѧل والعѧѧѧالم،المثقف      أو بیئѧѧѧة،التواصѧѧѧل فѧѧѧي مجتمѧѧѧع  

فكیف یمكѧن للفلسѧفة أن توحѧد    ن الأضѧداد، وغیر ذلѧك مѧ  والأُمي،الفیلسوف والسیاسي 
لھѧم الخطѧاب الѧذي یѧتلاءم مѧع قѧѧدراتھم علѧى اسѧتیعابھ ؟ وكیѧف یمكѧن أن تѧؤمِن لھѧѧم           

تتخѧذ الفلسѧفة مكانھѧا     نوافق ھابرماس فѧي أن  قدصحیح تواصلاً لا تعوقھ معوقات ؟ 
طابعھѧѧا النقѧѧدي الحѧѧر،لكن لا یمكننѧѧا أن نحѧѧذو حѧѧذوه فѧѧي اعتبѧѧار   فѧѧي المجتمѧѧع ضѧѧمن
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جیѧل  (نسѧي  الفلسفة صانعة للتواصل،وفي ھذا السیاق،یمكننا أن نسایر الفیلسوف الفر
ر فالفلسѧѧفة فѧѧي نظѧѧ  ،وقضѧѧایاھا الجوھریѧѧة حѧѧول الفلسѧѧفةفѧѧي بعѧѧض أفكѧѧاره  ) دولѧѧوز 

وإن كѧان لھѧا أن تعتقѧد تѧارة أنھѧا       حتѧى  تواصѧلاً  ولا  لا تفكیراً تأملاً  " دولوز لیست
علѧѧѧѧى تولیѧѧѧѧد أوھامѧѧѧѧھ ك نظѧѧѧѧراً لمѧѧѧѧا لكѧѧѧѧل میѧѧѧѧدان مѧѧѧѧن القѧѧѧѧدرة  أنھѧѧѧѧا ذاوتѧѧѧѧارة  ھѧѧѧѧذا

وھѧѧو ھنѧѧا یلمѧѧح إلѧѧى نقѧѧد      )32 ( "لѧѧھ  خصیصѧѧاًالذاتیة،والتسѧѧتر وراء ضѧѧباب یرسѧѧلھ   
أن  یѧѧѧرى لذلك فھѧѧو مھمѧѧة التواصѧѧѧل؛  قѧѧѧة الفلسѧѧفة بإنجѧѧѧاز فیمѧѧا یخѧѧص علا  ،ھابرماس

بѧین الأنѧاوات فѧي     أو أن تكون نتیجة للتفاعѧل لسفة لیس بمقدورھا تحقیق التواصل،الف
ى بالاتفѧѧاق علیھѧѧا والإجمѧѧاع   التѧѧي تحظѧѧ  مѧѧن أجѧѧل صѧѧوغ الحقیقѧѧة  المجѧѧال العمѧѧومي  

لѧѧرأي ویصѧنع ا ویѧؤثر فѧي الحشѧود     ك الجمھѧور رِّالѧذي یحѧ   "ویبرر ذلѧك بѧأن   حولھѧا، 
، ونشѧاركھ الѧرأي   )33( "والمصلحة والعواطف بل الأھواءعقل والمفھوم،العام لیس ال

غالبѧاً مѧا    أو طائفیѧاً ،أو حزبیѧاً ،سѧواءً أكѧان سیاسѧیاً    ذلك أن الانتماء أیѧاً كѧان نوعѧھ   ،ھنا
فإنѧھ   وإن تحكѧم فیѧھ  ،ولا یتحكم العقل فѧي توجیھѧھ  والأھواء والمصالح، تحكمھ المیول

ھابرمѧѧѧاس نفسѧѧѧھ اعتبѧѧѧر أن أي    ،ورغم أنورة یكѧѧѧون عقѧѧѧلاً مصѧѧѧلحیاً أداتیѧѧѧاً  بالضѧѧѧر
المعѧѧѧѧارف مرتبطѧѧѧѧة بالمصѧѧѧѧالح   ؛لأن معرفѧѧѧѧة تتبعھѧѧѧѧا بالضѧѧѧѧرورة مصѧѧѧѧلحة معینѧѧѧѧة   

ѧѧلالبشѧѧھ أغفѧѧن الف  ریة،إلا أنѧѧھ عѧѧي حدیثѧѧر فѧѧذا الأمѧѧن الفلسفة،ھѧѧدة مѧѧى أن ائѧѧافة إلѧѧإض
 وتحѧѧیط بھѧѧا الشѧѧكوك غالبѧѧاً مѧѧا تحكمھѧѧا الآراء فѧѧي نظرنѧѧا  عملیѧѧة التفѧѧاھم والتواصѧѧل

لا إلѧѧѧѧى التواصѧѧѧѧل    والصѧѧѧѧراعات  تنتھي إلѧѧѧѧى المنازعѧѧѧѧات ،لأحѧѧѧѧایین وفѧѧѧѧي أغلѧѧѧѧب ا 
لا و القѧوة إلى أن ھذا الحوار عادة ما تحكمѧھ إرادة   والسبب في ذلك یعودوالاتفاقات؛

ѧѧَّیمٍ      یتولѧѧاشٍ عقѧѧوى نقѧѧھ سѧѧة   د عنѧѧاراً عقلانیѧѧتج أفكѧѧون  ، ولا ینѧѧذلك یكѧѧل   دور لѧѧالعق
أن تكѧѧѧون  "ینفѧѧي دولѧѧوز   وللسѧѧبب عینѧѧھ   والفلسѧѧفة فیѧѧھ ضѧѧعیفاً،إن لѧѧم یكѧѧѧن معدوماً؛    

لأن ائѧѧد المسѧѧتدیرة فѧѧي السѧѧاحات العامѧѧة؛  عبѧѧر المو الفلسѧѧفة ولیѧѧدة النقѧѧاش بѧѧین النѧѧاس 
مفكروھا،ذلѧك أن الفكѧرة الفلسѧفیة     مثلمѧا لھѧا   )34( "الفلسفة لھѧا مائѧدتھا التѧي تخصѧھا     

إلاَّ مѧѧѧن یَقѧѧѧْدِرُ علѧѧѧى   "لѧѧѧن یفھمھا،كمѧѧѧا یѧѧѧرى الفیلسѧѧѧوف الوجѧѧѧودي كѧѧѧارل یاسѧѧѧبرز    
أن معرفѧة اللغѧة التѧي كُتѧِبَ بھѧا الѧنص        یعتقد بعض النѧاس اعتقѧاداً سѧاذجاً    و .التفلسف

كأنھѧѧѧا أمѧѧѧر  ویأخѧѧѧذون ھѧѧѧذه المسѧѧѧألة    تكفѧѧѧي  لفھمѧѧѧھ فھمѧѧѧاً عقلیѧѧѧاً واضѧѧѧحاً    الفلسѧѧѧفي 
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نحѧن حقѧاً مѧن فلسѧفة     ماذا نفھѧم   :ل  یاسبرزاءیتس وإذا كان ذلك صحیحاً، )35("بدیھي
فرة ومعرفѧة مѧا تحتویѧھ مѧن أفكѧار أو      الماضي ؟ ویرى أن البحث في المؤلفات المتو

وتحدیѧد تصѧѧوراتھا  الصѧوریة   والإلمѧѧام باسѧتدلالاتھا معѧارف طرحھѧا الفیلسѧوف فیھѧا     
فѧالفھم معنѧاه أن نضѧع أنفسѧنا فѧي       " لا یمكن أن ترقى إلѧى مسѧتوى الفھѧم     ومفاھیمھا

بѧع  انطلاقاً من الأصѧل الѧذي انبثѧق عنѧھ تت    ما نرید فھمھ،لنتمكن من إعادة التفكیر فیھ 
ومشѧѧاركة المؤلѧѧف  العقلیѧѧة لإدراك الحѧѧدس الѧѧلا معقѧѧول الѧѧذي عبѧѧَّرت عنѧѧھ       الفكѧѧرة 

ى القѧارئ  وبشѧروط ترجѧع إلѧ     إلاَّ في حدود معینةمثل ھذا الفھم لا یتیسر  ........فیھ
وإذا كѧان   )36 ( "وموقفѧھ وواقعѧھ  إلѧى الفھѧم ویѧرتبط بحیاتѧھ العقلیѧة      الذي یسѧعى  نفسھ 
،فكیف یѧѧروق لھابرمѧاس أن یѧѧزج بفئѧات المجتمѧѧع كلھѧѧا   التعقیѧد بھѧѧذا القѧدر مѧѧن   الأمѧر 

  .وبمنطقھا؟إلى تبني الفلسفة دون معرفتھم بھا  داخل نموذج التواصل،ویدعو الناس
وفي المجمل فإن الفلسفة في واقعھا الجدید یجب ألا تنصب ذاتھѧا بوصѧفھا قاضѧیاً       

" الأخیѧرة أصѧبحت  والأخѧلاق؛لأن ھѧذه المیѧادین    العلم والفѧن   أعلى خاصة فیما یتعلق
بوصѧفھا میѧادین   یز حتѧى فѧي منظѧور المؤسسѧات     تتمѧا عشѧر   حتى نھایة القرن الثامن

وإنمѧѧا علیھѧا أن تتѧѧولى عملیѧة التواصѧѧل بѧѧین    )37(  "مسѧѧتقلفاعلیѧة،حیث تعѧѧالج بشѧكل   
الѧѧѧذوات،وھي عملیѧѧѧة لا یمكѧѧѧن أن تѧѧѧتم إلا مѧѧѧن خѧѧѧلال التأویѧѧѧل الفلسѧѧѧفي للعلاقѧѧѧات         

  ѧѧات التواصѧѧة والممارسѧѧھ      الاجتماعیѧѧاھم فیѧѧاخ تتفѧѧوفیر منѧѧمح بتѧѧي تسѧѧة التѧѧلیة الیومی
الذوات یكون الحل الوحید للقضاء على الخصومات المتنوعة التѧي عرفتھѧا المعرفѧة    

فلیست ھنѧاك تجربѧة موضѧوعیة بѧدون تواصѧل بѧین الѧذوات،كما أنѧھ لѧیس          " الفلسفیة 
غیѧѧѧر أن تصѧѧѧور )38( "ھنѧѧѧاك تواصѧѧѧل بѧѧѧین الѧѧѧذوات بѧѧѧدون تكѧѧѧوین عѧѧѧالم موضѧѧѧوعي  

بوصѧفھا تسѧھم    العلاقة لا یقع إلا ضمن إطار من الفھم النقدي للفلسفة لھذهس ھابرما
 بѧѧل كѧѧان ینظѧѧر إلѧѧى الماركسѧѧیة والتحلیѧѧل النفسѧѧي     وعیھا،فعلیѧѧاً فѧѧي تحریѧѧر الѧѧذات و   

یسѧند الفعѧل الفلسѧفي فѧي توجھѧھ       داء دور نقѧدي باعتبارھما یحتلان موقعاً یؤھلھمѧا لأ 
التѧѧѧي یحѧѧѧذر   یس فلسѧѧѧفة الأصѧѧѧول دون الرجѧѧѧوع إلѧѧѧى تأسѧѧѧ  نحѧѧѧو وظیفتѧѧѧھ التحرریѧѧѧة 

التѧي یُظھѧِرُ   عثѧر فѧي معظѧم كتاباتѧھ     من الوقوع فیھѧا مѧرة أخرى،وھѧو مѧا ن     ھابرماس
وذلѧѧك بإعѧѧادة صѧѧیاغة المشѧѧكلة     ،الѧѧدور التحریѧѧري للفلسѧѧفة   ىحیѧѧة أخѧѧر فیھѧѧا مѧѧن نا 
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،ومن ثѧѧم تعѧѧود للفكѧѧر الفلسѧѧفي تѧѧداخل الѧѧذوات عبѧѧر عملیѧѧة التواصѧѧل المتعلقѧѧة بتكѧѧوین
وتتحѧѧدد وظیفتѧѧھ  نقѧѧدیاً یقѧѧدم نظریѧѧة نقدیѧѧة للمجتمع،   بوصѧѧفھ فكѧѧراً   وحیویتѧѧھ فعالیتѧѧھ

وللحقیقة ،والتواصѧل  باعتباره نمطاً یقود إلى التحریر في إطار نظریѧة عامѧة للتѧداول   
وذلك مѧѧѧن خѧѧѧلال ،تتخѧѧѧذ مѧѧѧن النقѧѧѧد أداة وأسѧѧѧلوباً،والبرھنѧѧѧة أساسѧѧѧھا نظریѧѧѧة للمجتمع

، وإخضѧѧاع الاجتھѧѧادات   يوالاتجѧѧاه الوضѧѧع   محاكمѧѧة التѧѧراث الفلسѧѧفي المیتѧѧافیزیقي   
 وتقѧدیمھا  وذلك كلھ بغیة تأسیس نظریѧة فلسѧفیة  ة لما بعد المیتافیزیقا للمساءلة؛الفلسفی

 ولتبیین الѧѧدور الفلسѧѧفي فѧѧي صѧѧیاغة معرفѧѧة نقدیѧѧة تقѧѧود المجتمѧѧع  للعقلانیѧѧة والحداثѧѧة،
مѧѧن ھیمنѧѧة المعرفѧѧة التجریبیѧѧة أو   ،وتسѧѧوقھ صѧѧوب الخѧѧلاص والإنسѧѧان نحѧѧو التحرر

  .التأملیة
  لخاتمةا

أرادت للفلسѧѧفة أن تكѧѧون تفكیѧѧراً نقѧѧدیاً لاسѧѧیما  إن  النظریѧѧة النقدیѧѧة :مختѧѧتم القѧѧول    
لتكشѧف عѧن الشѧروط العامѧة لإمكѧان      تدخل مع العلوم النقدیة الأخرى  عند ھابرماس

والتحѧѧرر مѧѧن القیѧѧود     لصѧѧالح الانعتѧѧاق الاجتمѧѧاعي  والفھم،وتعمѧѧل   والفعѧѧل  المعرفѧѧة
ولعѧل تѧدخلھا مѧع     الѧذاتي للفكѧر،   بھا إمكانات تكوّن التأمѧل التي تتعثر بموج اللاواعیة

كمѧا یعتقѧد    والعملیѧة،  العلوم النقدیة الأخرى على العلوم المعبِّرة عن المصالح التقنیѧة 
وینظر المجتمѧع إلѧى الفلسѧفة     ، ینتج من مقدرتھا على تصحیح ھذه العلوم ھابرماس،

والثقافیѧة بقѧدر مѧا     حاجѧات المادیѧة  أنھѧا لѧم یعѧد ھمھѧا التفكیѧر فѧي إشѧباع ال       علѧى   الیوم
ھѧل تتحقѧѧق العدالѧة فѧѧي إشѧѧباع   : مطروحѧاً فѧѧي السѧؤال التѧѧالي  بѧات الھѧѧم الѧذي یؤرقھѧѧا   

 إلѧى  سیاسѧي ما ھѧو  بتوثقت صلة الفلسفة  ، من ھذا المنطلقأبعاد الحیاة الإنسانیة ؟ و
تѧѧرتبط برمتھѧѧا بمسѧѧѧألة    الѧѧذي باتѧѧت معѧѧѧھ نظریѧѧة المعرفѧѧة نظریѧѧة اجتماعیѧѧѧة     القѧѧدر  

عنѧدما تكشѧف    ،ھابرمѧاس  زعمكما یѧ ،وبالتالي یبدأ دور الفلسفة محوریاً فقط رر،التح
ودفعѧھ خѧارج    الذي شوّه الحѧوار المجѧدّ،   في المسار الجدلي للتاریخ عن آثارالطغیان

العملیѧة التѧي شѧرعنت    فإنھا تدفع وبالتالي  مراراً وتكراراً، الطوعي مسالك التواصل
مسѧیرة الجѧنس البشѧري نحѧو     أي أنھѧا ببسѧاطة،تدفع    :تدفعھا إلى الأمѧام عادة تعطیلھا 

  .الرشد
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  : ھوامش البحث
وعضو مدرسة ... ) .1929- (یورغن ھابرماس،منظِّر اجتماعي ألماني  *)

انصب اھتمامھ حول كیفیة قیام مجتمع لا یسیطر علیھ  .فرانكفورت
" والتطبیق  النظریة"والتقنیة،والبیروقراطیة،بالسیاسة والاجتماع،وقد جادل في

أن العقل الذي " م 1968العلاقة والاھتمام الإنساني " م،وفي  1963عام 
طالما كان سلاحاً للحریة الفكریة والسیاسیة قد استولى علیھ العلم،وھو أداة 

نظریة الفعل " لتحقیق غایات اجتماعیة وسیاسیة مُسَلَّم بھا  وفي كتابھ 
تواصلیة تتیح المجال أمام  یصف كیفیة تطویر عقلانیة" 1981التواصلي 

معجم ، ھتشنسون:راجع .الالتزام السیاسي العقلاني،وتطالب باسترداد المفقود
 ، 2007 : خلیل الجیوسي،دار الفارابي،بیروت: الأفكار والأعلام،ترجمة

  .530ص
فѧѧؤاد زكریا،الھیئѧѧة المصѧѧریة العامѧѧة     :ماركوز،العقѧѧل والثورة،ترجمѧѧة ھربѧѧرت ) 1

  .301ص ، 1970:  القاھرة للكتاب،
ومѧدیر معھѧѧد  مُنظѧِّر اشѧتراكي ألمѧاني    ) 1973ـѧـ  ـ 1895(  مѧاكس ھوركھѧایمر  *) 

م إلѧѧى أن أصѧѧبح رئیسѧѧاً   1930الأبحѧѧاث الاجتماعیѧѧة فѧѧي فرانكفѧѧورت منѧѧذ عѧѧام    
،بعѧѧد عودتѧѧھ مѧѧن أمریكѧѧا التѧѧي ھѧѧاجر إلیھѧѧا نتیجѧѧة الѧѧبطش      1951للجامعѧѧة عѧѧام  

یشѧѧѧفي تماعیѧѧѧة وتطبیقھѧѧѧا   جѧѧѧذریاً فѧѧѧي النظریѧѧѧة الاج  النازي،جѧѧѧادل بѧѧѧأن تحѧѧѧولاً  
 الحضѧѧارة الحدیثѧѧة مѧѧن مرضѧѧھا،اعتبر أن مѧѧن واجѧѧب النظریѧѧة النقدیѧѧة اكتشѧѧاف     

لإنسان،وقد رفض المѧذھب التجریبѧي    لتحریر اووصف أول المعرفة الاجتماعیة 
تشѧكل تھدیѧداً للثقافѧة والحضѧارة، لأن      والفلسفة الوضعیة،واعتقد أن التكنولوجیا،

  .تتجاھل القیم الإنسانیةد إلیھا لوم الفیزیائیة التي تستنالع
  .541،صالمرجع السابقھتشنسون،معجم الأفكار والأعلام،: أنظر   

فیلسѧѧѧѧوف ألماني،واضѧѧѧѧع نظریѧѧѧѧات  )  1969ــѧѧѧѧـ  1903( تیѧѧѧѧودور  آدورنѧѧѧѧو**) 
لѧم تحѧرر الإنسѧان    أن العقلانیѧة  :للثقافѧة،من أفكѧاره   اجتماعیة،وعالم موسѧیقا،وناقد 

ة علѧѧى العѧѧالم الطبیعѧѧي أدت الѧѧى الѧѧتحكم      مѧѧن ماضѧѧیھ الأسѧѧطوري،وأن السѧѧیطر   



 )التحول من فلیفة النسق إلى فلسفة النقد(ھابرماس والفلسفة             ــــــــــــــــــــــــــــــــ   
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وتبѧین أن حقیقѧة التقѧدم كѧان فѧي الواقѧع تقѧدماً بربریѧѧاً،والعلم        ، بѧالمجتمع الإنسѧاني  
أداة تجریѧد مѧن الصѧفات الإنسѧانیة،انتقد الفلاسѧѧفة كافѧة؛لأنھم آمنѧوا بكیѧان مطلѧѧق        

لأنѧѧھ یقѧѧود إلѧѧى التفكیѧѧر  غیѧѧر موجѧѧود یفسѧѧر كѧѧل شѧѧيء،وقال إن ھѧѧذا أمѧѧر خطیر؛   
ھتشنسѧѧون،  : أنظѧѧر. الѧѧذي یحѧѧوِّل الفѧѧرد إلѧѧى آلѧѧة یѧѧتم الѧѧتحكم بھѧѧا     ضѧѧطھادي الا

  .16ص، نفسھالمرجع 
جѧѧѧورج كتѧѧѧورة،دار :آدورنو،جѧѧѧدل التنویر،ترجمѧѧѧةثیودور ھوركھѧѧѧایمر،مѧѧѧاكس ) 2

  .294ص ، 2006 :بیروت الكتاب الجدیدة،
مھیبل،إشѧѧكالیة التواصѧѧل فѧѧي الفلسѧѧفة الغربیѧѧة المعاصرة،منشѧѧورات دار      عمѧѧر ) 3

  .301ص ، 2005:ختلاف،الجزائرالا
فیلسѧѧوف سیاسѧѧي ألمѧѧاني، اسѧѧتقر فѧѧي    )  1979ــѧѧـ  1898( مѧѧاركوز ھربѧѧرت *) 

مزیجѧѧاً مѧѧن الماركسѧѧѧیة   تحѧѧѧوي نظریاتѧѧھ    م1934تحѧѧدة منѧѧذ عѧѧام    الولایѧѧات الم 
،من یة،وقد أثرت في الفكر الرادیكالي في الستینات مѧن القѧرن العشѧرین   والفروید

،وطالѧѧب مѧѧاركوز بقلѧѧب النظѧѧام الاجتمѧѧاعي   1964مؤلفاتھ،إنسѧѧان البُعѧѧد الواحѧѧد  
،وھѧѧو أحѧѧد  الحѧѧالي باسѧѧتخدام تسѧѧامح النظѧѧام ذاتѧѧھ،فلم یكѧѧن مؤیѧѧداً للعنѧѧف الثوري   

  .م1965في جامعة كالیفورنیا في ساندیاغو لاجئي ألمانیا الھتلریة 
  . 451، صنفسھھتشنسون، المرجع  :أنظر

  .9ماركوز، العقل والثورة،مرجع سابق،صھربرت ) 4
، 4ط  جѧѧورج طرابیشѧѧي، :مѧѧاركوز، الإنسѧѧان ذو البعѧѧد الواحد،ترجمѧѧة  ربѧѧرت ھ) 5

  .175ــ174 ،ص2004: دار الآداب،بیروت
المؤسسѧѧة الجامعیѧѧة للدراسѧѧات    ،4طحنفي،فѧѧي الفكѧѧر الغربѧѧي المعاصѧѧر،    حسѧѧن ) 6

  .423، ص1990: والنشر،بیروت
  .424ص، المرجع نفسھ) 7
نظیѧѧر  : ترجمѧѧة ، الیھѧѧودي الفلسѧѧفة الألمانیѧѧة والتصѧѧوف  ، ھابرمѧѧاس یѧѧورغن   )8

  .20،ص1995 : جاھل، المركز الثقافي العربي،الدار البیضاء
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نظریة ھابرماس النقدیة،مقال ضѧمن كتѧاب فلسѧفة النقѧد ونقѧد       ، النور مرعھشام  )9
ص  ، 2005: مركز دراسѧات الوحѧدة العربیѧة،بیروت   الفلسفة في الفكر الغربي،

144.  
 ، المصѧدر السѧابق   ، والتصѧوف الیھѧودي  انیѧة  الفلسѧفة الألم  ، ھابرماسیورغن  )10

  .11ص
  .12ص ، المصدر نفسھ) 11
مرجѧѧع  ، إشѧѧكالیة التواصѧѧل فѧѧي الفلسѧѧفة الغربیѧѧة المعاصѧѧرة     ، مھیبѧѧل عمѧѧر  ) 12

  .315سابق،ص
( ظھѧѧرت مواقѧѧف ھابرمѧѧاس مѧѧن ھѧѧؤلاء الفلاسѧѧفة علѧѧى امتѧѧداد صѧѧفحات كتابѧѧھ       *) 

  .)القول الفلسفي للحداثة 
 ، المصѧѧدر السѧѧابقالفلسѧѧفة الألمانیѧѧة والتصѧѧوف الیھودي،  ،ھابرمѧѧاسیѧѧورغن   )13

  .33ص
میشѧѧیلیھ وجوشѧѧل وجѧѧابلر ویوھѧѧان    : یمثѧѧل الجنѧѧاح الیمینѧѧي كمѧѧا یѧѧرى مѧѧاركوز      *)

  .أردمان وروزنكرانتس
شѧѧѧتراوس وأدجѧѧѧار وبرونѧѧѧو بѧѧѧاور وفویربѧѧѧاخ    : أمѧѧѧا الجنѧѧѧاح الیسѧѧѧاري فیمثلѧѧѧھ   **)

  .وتشیسكوفسكي وغیرھم
  .248ص ، مرجع سابق ، والثورة العقل ، ماركوزھربرت   )14
المصѧѧѧѧدر ،والتصѧѧѧѧوف الیھودي ھابرماس،الفلسѧѧѧѧفة الالمانیѧѧѧѧة  یѧѧѧѧورغن  : أنظѧѧѧѧر*) 

  .33إلى ص 30من ص ، السابق
  .249ص ، المرجع نفسھ ، العقل والثورة ، ھربرت  ماركوز )15
  .248ص ، المرجع نفسھ) 16
، المصѧѧدر نفسѧѧھ ، الفلسѧѧفة الالمانیѧѧة  والتصѧѧوف الیھѧѧودي ، ھابرمѧѧاسیѧورغن  ) 17
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  درجة توافر المھارات الإشرافیة للمشرفین التربویین  في ضوء
  .بمدینة الزاویة. الإشراف التربوي الحدیث

  عبدالكریم محمد القنوني. د                                                                                      
  قسم التربیة وعلم النفس                                                                                       
  جامعة الزاویة  -بالزاویة كلیة الآداب                                                                                 

  -:مقدمة الدراسة
العملیѧѧة التعلیمیѧѧة یتطلѧب وضѧѧع، وتحدیѧد الخطѧѧط، والبѧرامج المناسѧѧبة لتطѧویر      

والتربویة، وتحسینھا تضافر جھود جمیѧع العѧاملین الѧذین لھѧم علاقѧة بالعملیѧة التربویѧة        
بحیث یسھم كل فرد مѧنھم بكفاءتѧھ، وخبرتѧھ مѧن موقعѧھ، ودوره الѧذي یربطѧھ بجماعѧة         

حѧѧداث التغییѧѧر الѧѧذي ینتقѧѧل بѧѧالمجتمع مѧѧن    إالعمѧѧل وذلѧѧك للإیفѧѧاء بمتطلبѧѧات العصѧѧر، و  
لى ما نطمح إلیھ من القدرة على التطѧور، والابتكѧار، ولاسѧیما العملیѧة     مرحلة التخلف إ

كثیѧر مѧن القضѧایا، والتحѧدیات المسѧتمرة، وفѧي مقѧدمتھا التزایѧد         التواجѧھ  التي التعلیمیة 
   .السكاني، وحاجاتھم، ومطالبھم، والتطور العلمي، والتكنولوجي المستمر

        ѧѧة لیسѧѧي التربیѧѧد فѧѧویر، والتجدیѧѧة التطѧѧالیب   وعملیѧѧوافرت الأسѧѧا تѧѧعبة إذا مѧѧت ص
والمھѧѧارات المناسѧѧبة، والقیѧѧادات المؤمنѧѧة، والواعیѧѧة، والقѧѧادرة علѧѧى الفھѧѧم، والإدراك     
والعطѧاء، والمدركѧѧة للخصѧѧائص الإنسѧانیة التѧѧي ترتكѧѧز علیھѧا العملیѧѧة التربویѧѧة، وھѧѧى     

فقѧاً لمѧا   المرونة في الطبیعة الإنسانیة حیث لدى الإنسان الاستعداد للتعامѧل، والتشѧكل و  
تملیھ الظروف المختلفѧـة التѧي یتقلѧب فیھѧا، ولدیѧـھ القابلیѧة للتفاعѧل مѧع ظѧاھرة التغییѧر           

      .والتطویر، والتجدید، والتجاوب مع متطلباتھا
والإشѧراف التربѧѧوي فѧѧي التعلѧѧیم یعنѧѧي القیѧادة الفنیѧѧة لعمѧѧل جمѧѧاعي لغѧѧرض تحقیѧѧق        

   ѧѧھ متمثلѧѧوي أمامѧѧام التربѧѧعھا النظѧѧة، وضѧѧداف معینѧѧاً   أھѧѧین وفقѧѧن المتعلمѧѧد مѧѧي عائѧѧة ف
  .لمواصفات أكادیمیة، وفنیة، واجتماعیة

وھناك من یركز على الدور الذي یقوم بھ الإشѧراف التربѧوي فѧي تھیئѧة الظѧروف       
الفنیة، والمھنیة التي تѧدفع بعملیѧة التعلѧیم إلѧى إتاحѧة الفѧرص لكѧل مѧتعلم للاسѧتفادة مѧن           

مѧةً فنیѧة تعاونیѧة تѧدرس الظѧروف التѧي       مدرستھ، وذلك لاعتبار الإشѧراف التربѧوي خد  
تؤثر في عملیة التعلیم، وتعمل على تحسین ھذه الظروف بالأسلوب الذي یضѧمن لكѧل   

   متعلم بأن یستمر في نموه وفقاً للأھداف التي حددتھا التربیة
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ولمѧѧا كѧѧان الإشѧѧراف التربѧѧوي یمثѧѧل عنصѧѧراً قیادیѧѧاً ھامѧѧاً مѧѧن عناصѧѧر العملیѧѧة     
الآمѧل فѧي تطѧویر العملیѧة التعلیمیѧة، وإصѧلاحھا معقѧود بدرجѧة         التربویة الحدیثѧة، فѧإن   

   .كبیرة على الإشراف التربوي، ومفاھیمھ، وأدواتھ، وأسالیبھ
   -:أھمیة الدارسة

من أھمیة الدور الریادي الѧذي یقѧوم بѧھ المشѧرف التربѧوي       الدراسة تبدوا أھمیة        
لیمیѧة مѧن خѧلال تنمیѧة وتطѧویر      للمساھمة في النھوض والرفع من مستوى  العملیة التع

المعلمین إذ یعتبر المعلمون من أھم المدخلات الأساسیة للعملیة التعلیمیة ،و كѧذلك مѧن   
واقع الإشراف التربوي الذي أصبح ركناً ھاماً مѧن أركѧان المنظومѧة التربویѧة ، و یقѧع      

یة علѧѧى عاتقѧѧѧھ تنفیѧѧذ السیاسѧѧѧة التعلیمیѧѧѧة فѧѧي أي مجتمѧѧѧع ، وتوجیѧѧھ الإمكانѧѧѧات البشѧѧѧر    
   .والمادیة نحو تحقیق أھداف التربیة والتعلیم التي یسعى المجتمع إلیھا

فقѧѧد  التربѧѧوي الإشѧѧراف وتتمثѧѧل أھمیѧѧة الدراسѧѧة أیضѧѧا  فѧѧي الوجѧѧھ الѧѧذي أصѧѧبح علیѧѧھ   
یھѧѧتم  التربѧѧوي تطѧور مفھومѧѧھ وطرائقѧѧھ        مطالبѧѧھ وأسѧѧالیبھ، فبعѧد أن كѧѧان المفѧѧتش  

بشѧكل مباشѧر بمراقبѧة المعلمѧین وتصѧѧید أخطѧائھم، والنزعѧة نحѧو انتقѧادھم ومحاسѧѧبتھم         
ت التѧѧي لا تنتھѧѧي علѧѧیھم ، والتعامѧѧل معھѧѧم علѧѧى اعتبѧѧار إنھѧѧم   وإلقѧѧاء الأوامѧѧر والتعلیمѧѧا

أدوات، تغیرت ھذه الصورة لاحقا لیصبح المعلم شریكاً في العملیة التعلیمیѧة  وأصѧبح   
ة إشѧѧѧرافیة یتطلѧѧب معѧѧѧاییر مھنیѧѧة، وكفѧѧاءة تربویѧѧة، ومھѧѧار      التربѧѧوي  عمѧѧل المشѧѧرف  

سѧѧبیلا لتقѧѧѧدم العملیѧѧѧة   التربѧѧѧوي الإشѧѧراف  و ھѧѧѧذه التطѧѧورات جعلѧѧѧت عملیѧѧѧة  وإنسѧѧانیة 
  . التعلیمیة

ملیѧѧة التعلیمیѧѧة والتربویѧѧة مجموعѧѧة مѧѧن الجھѧѧود     وتبѧѧدوا أھمیѧѧة الدراسѧѧة كѧѧون الع       
الإنسѧѧانیة التѧѧي تلتقѧѧي وتتقѧѧاطع فѧѧي اتجاھاتھѧѧا ورغباتھѧѧا، ومیولھѧѧا،و تقبلھѧѧا للحاضѧѧر        

 ورد فѧي  كمѧا  والسѧمو  ,والارتفѧاع  العلѧو  یعنѧي  لغѧة  ورؤیتھѧا  للمسѧتقبل والإشѧراف   
   ."وتعھده تولاهو علیھ، اطلع على الشيء وأشرف ، المحیط القاموس

ذا بدوره یعني ضرورة ووجوب توافر المھارات الإشرافیة بمѧا یمكѧن المشѧرف    وھ    
التربѧѧوي مѧѧن تعھѧѧد تلѧѧك الجھѧѧود وتنظیمھѧѧا وتنسѧѧیقھا لتطѧѧویر العملیѧѧة التربویѧѧة بكѧѧل          

  .  عناصرھا ومكوناتھا
 وتتمثل أھمیة الدراسѧة فѧي الجھѧود المبذولѧة للعملیѧة الإشѧرافیة فѧي تفعیѧل جوانѧب             

كѧѧذلك تتمثѧل أھمیتھѧѧا كѧون العملیѧѧة التعلیمیѧة عنصѧѧراً ھامѧѧاً    . علیمѧي العمѧل التربѧѧوي والت 
مѧѧѧن عناصѧѧѧر التغییѧѧѧر، والتطѧѧѧویر الاجتمѧѧѧاعي بمѧѧѧا یناسѧѧѧب أھѧѧѧداف التربیѧѧѧة الحدیثѧѧѧة      

كѧѧذلك تتبلѧѧور  . ومتطلبѧѧات المجتمѧѧع للحاضѧѧر، وتوقعѧѧات المسѧѧتقبل الѧѧذي نطمѧѧح إلیѧѧھ       
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تحѧدیات ومطالѧب مѧن    أھمیتھا في ازدیاد الطلب الاجتماعي على التعلیم وذلѧك یفѧرض   
شأنھا أن تسھم فѧي تطѧویر العملیѧة التعلیمیѧة، وتحدیѧد المجѧالات التѧي یحتѧاج المعلمѧین          

  .ین إلى العون فیھا أكثر من غیرھاوالمتعلم
  -:مشكلة الدراسة

لمَّا كان للإشراف التربوي دوره المھم في إصلاح النظام  التعلیمي، وفي  
طموحات المجتمع، وإعداد أجیال على درجة توجیھ العملیة التعلیمیة بھدف تحقیق 

  . من الكفاءة
وفي ضوء التطـور العالمي للنظام التعلیمي والتربوي بصفـة عامـة، 
وللإشراف التربوي بصفة خاصة، وفي ضوء أھداف المجتمع العربي اللیبي الحالیة 

 على درجةٍ) المشرفون التربویون(والمستقبلیة، فان الضرورة تقتضي أن یكون   
  .، والإطلاعِعالیةٍ من المھـارةٍ، والمعرفـةٍ، والدرایةٍ، والخبرةٍ

وھذا یقتضي بالضرورة حسن اختیار القیـادات، والاھتمام بإعدادھا، وتنمیتھا        
وصقلھا على مختلف المستویات، وھـذا یتطلـب توفیـر الإمكانیات المادیة، 

ف الملائمة التي تجعل من  تحقیق والمقومات البشریة، والبرامج التربویة، والظرو
    .أھـداف النظام التعلیمي و المجتمع أمرا ممكناً

 زیارة ومن التربوي الإشراف من خیفة یتوجس زال ما المعلمین بعض إن     
  ....الأخطاء تصید ھو التربوي الإشراف سمات أبرز إن یشعرون وھم ،المشرف

الحدیث  المفھوم وفق الإشرافي بدورھم التربویین المشرفین وعي وإن       
 لاسیما  إذا، لھم المعلمین وتقبل دورھم تفعیل یساعدھم في سوف للإشراف التربوي

   .الضروریةتوافر المشرف التربوي على المھارات  الإشرافیة 
ولتحسین مردود التعلیم، وزیادة إنتاجیتھ تبدو الحاجة ماسة إلى إجراء الدراسات      

انب القصور، والعوامل المؤثرة في العملیة التعلیمیة، وتحدید والبحوث لمعرفة جو
ویبدو من الضروري . الوسائل الكفیلة بمواجھتھا، والحرص على تأمین تلك الوسائل

التعرف على المھارات  الإشرافیة، والممارسات، والأدوار التربویة، والقیادیة  
 الثانویة للمشرف التربوي من خلال الواقع الفعلي لھا بالمدارس 

وھذا ما حفّز الباحث للقیام بدراستھ ھѧذه، ویدفعѧھ للبحѧث فѧي جوانѧب المشѧكلة        
وكѧѧذلك الاسѧѧتفادة مѧѧن نتѧѧائج الدراسѧѧات التربویѧѧة ، وتطبیقاتھѧѧا فѧѧي مجѧѧال الإشѧѧراف           

الإنسѧѧان  یعتبѧر التربѧوي، وتطبیѧق أسѧالیب، ومعѧѧاییر الإشѧراف التربѧوي الحѧѧدیث التѧي       
  .اوتحسین عملیاتھ، ا، ومصدر تطورھانقطة اھتمامھ



                                                 عبدالكریم محمد القنوني . د                                                    ــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 ــــــــــــــــــــــــــــــــ مجلة كلیة الآداب223   ع عشر ــــــــــــــــــــــــــــــــالعدد الساب

  -:أھداف الدراسة
  -:تأمل الدراسة تحقیق الأھداف التالیة

تحدید درجة توافر المھارات الإشرافیة للمشѧرفین التربѧویین  فѧي ضѧوء الإشѧراف       -1
  .التربوي الحدیث

المھѧارات الإشѧرافیة للمشѧرفین التربѧویین  فѧي ضѧوء الإشѧراف         على أھѧم  التعرف -2
  .التربوي الحدیث

  -:دراسةأسئلة ال
  .تحاول الدراسة الإجابة على الأسئلة التالیة

ما درجة توافر المھارات الإشرافیة للمشرفین التربویین  في ضوء الإشراف  -1 
  التربوي الحدیث ؟                           

ما أھم تلك المھارات الإشرافیة للمشرفین التربویین  في ضوء  الإشراف  -2 
                         التربوي الحدیث ؟   

المھارات الإشرافیة للمشرفین التربویین  في ضوء  ما أھم السبل لتفعیل  تلك  -3 
  الإشراف التربوي الحدیث ؟

      -:حدود الدراسة
 :- تحددت الدراسة بالحدود التالیة 

 .م2013،2014. تم تطبیق ھذه الدراسة خلال العام الدراسي - :الزماني الحد 1- 
تم تطبیق ھذه الدراسة على المشرفین التربویین بالمرحلة  -:المكاني حدال 2- 

 .الثانویة في مدینة الزاویة
ما درجة توافر المھارات : موضوع الدراسة في الأتي تحدد: الحد الموضوعي  3-

  الإشرافیة للمشرفین التربویین  في ضوء الإشراف التربوي الحدیث ؟
  -:مصطلحات الدراسة

   - :المھارات -
ھي القدرة على أداء عمل أو تنفیذ إجراء أو تحقیق نتیجة باستخدام أسالیب           

أو طرق تتسم بالكفاءة والتمیز بما یحقق نتائج أعلى وأفضل مما استخدم في الأداء 
   )1(من موارد وإمكانیات

مستوى الإتقان الذي یمتلكھ المشرف وقدرتھ : المھارات بأنھا) مرتجي(وتعرف      
لى استخدام مھاراتھ بصوره فعالة لتحقیق الأھداف بشكل تتمثل فیھ الدقة والمعرفة ع

  )2(.والدرایة في الأداء بأقل الجھد والتكالیف
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  .المشرف التربوي - 
 :-بمعنى الشيء على وأشرف وارتفع، علا بمعنى الشيء أشرف :لغة المشرف -
 .فوق من علیھ أطلع  -أ

   )3(الوسیط ،المعجم ربھقا - ج     .وتعھده تولاه - ب
  الإشراف بمھام للقیام ووظیفة میولا متخصص شخص"ھو -:التربوي المشرف-

 البشریة ضعفھ ومواطن قوتھ مواطن وتحدید المدرسي، الواقع وتقویم وملاحظة
 مستوى إلى والتطویر بالتوجیھ لنقلھ تمھیداً والمادیة، والنفسیة ،والمھنیة، والسلوكیة

   )4( "ىصلاحیة وجدو أكثر
ھو الفرد الذي یملك القدرة على إحداث تغییرات في العملیة التعلیمیة في  -:كذلك

   )5(المدرسة عن طریق ممارستھ للسلطة المخولة لھ
خلال  من ككل التربویة العملیة تطویر عن المسئول الفردبأنھ   -:ویعرف أیضاً

  )6(. لفعالةا والطرائق والأسالیب بالوسائل وتعریفھ المعلم أداء تحسین
التربیة  مجال في طویلة خبرة مع وإداریاً أكادیمیاً المؤھل بالشخص  -:ویعرف كذلك

 من مرحلة أي في أھدافھ وتحقیق التربوي الإشراف مھمة تولى من تمكنھ والتعلیم 
   .)7(التعلیم مراحل

  -:الإشراف التربوي الحدیث -
 غرض ذات عملیة حدیث ھوال التربوي الإشراف و دنلاب إلى إن فیفر یشیر -  

 بین وتتم ، التدریس تحسین وھو السلوك تتناول متعددة وجوه وذات ، رئیس
 التلامیذ وتقسیم التعلم، وبیئات التربوي، والمنھاج الأشخاص في المیدان التعلیمي،

   )8( .المعلم جھود واستغلال مجموعات إلى
 بالموقف تعنى تعاونیة ادیةقی عملیة" التربوي الحدیث یرى إن الإشراف من وھناك -

 دراسة إلى وتھدف وطالب، ومعلم وبیئة ووسائل مناھج من عناصره التعلیمي بجمیع
 أجل من وتنظیمھا تحسینھا على للعمل وتقییمھا الموقف في ذلك المؤثرة العوامل
   .)9(والتعلیم التعلم لأھداف أفضل تحقیق

 الحادة النافذة الرؤیة " نھأ على التربوي الحدیث الإشراف -حمدان  ،ویعرف -
 الحلول اقتراح ثم فیھا والضعف القوة مظاھر تحدید على القادرة الأشیاء أو للسلوك

  )10( .لذلك المناسبة العلاجیة
إن المفھوم الشامل، والدقیق للإشراف التربوي الحدیث ینظر إلیھ على أنھ عملیة     

بغرض تطویر أسلوب التعلیم داخل  تعاونیة مستمرة تضم، جمیع العاملین المؤھَّلین،
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الصفوف، إضافةً إلى ذلك یتضمن الإشراف الأنشطة المتعلقة بفھم الطلاب واستثارة 
التقدم المھني عند المعلین، وتحدید الأھداف التربویة، وتقییم التعلیم داخل الصفوف 

  .) 11(وخارجھا
 بѧین  الخبѧرات  لتبѧاد  بأنѧھ عملیѧة   الحѧدیث  التربѧوي  الإشѧراف   :ویѧرى الزایѧدي      

 إنسѧانیة  دیمقراطیѧة  إطѧار علاقѧات   فѧي  العملیѧة  ھѧذه  التعلیمیѧة،ویتم  العملیة في العاملین
 بالدرجѧة  ایجѧابي  بشѧكل  یعѧود  تحسѧینھا  لأن العملیة التعلیمیѧة،  تطویر إلى تھدف راقیة

 العمѧل  وعلѧى  التعلیمیѧة  من العملیة الأساسیان الھدفان ھما اللذین الطرفین على الأولى
                                     )12("متكامل بشكل المدرسة في التعلیمي ويالترب
  الجانب النظري/ أولا

  -:مفھوم الإشراف التربوي
عملیѧѧѧѧة رسѧѧѧѧم، أو تحدیѧѧѧѧد الخطѧѧѧѧوط الخارجیѧѧѧѧة أو   : التعریѧѧѧѧف عبѧѧѧѧارة عѧѧѧѧن   

وتحدیѧѧد اللفѧѧظ مسѧѧألة فѧѧي غایѧѧة  الخصѧائص لأي مѧѧدرك عقلѧѧي، أو مفھѧѧوم مѧѧن المفѧاھیم  
حیث یمكѧّن ذوى الشѧأن مѧن الوقѧوف علѧى أرضѧیة مشѧتركة للعمѧل فѧي وحѧدة            الأھمیة

   )1 3.(فكریة تعمل على حل المشكلات بطریقة أفضل
و من المناسب في بدایة توضیح مفھوم الإشراف، البѧدء بعѧرض مѧا قدمѧھ بعѧض            

والإشѧѧراف  . المفكѧѧرین والكتѧѧاب فѧѧي تعѧѧریفھم لمفѧѧاھیم، ومقاصѧѧد الإشѧѧراف التربѧѧوي       
ي فѧѧي التعلѧѧیم یعنѧѧي القیѧѧادة الفنیѧѧة لعمѧѧل جمѧѧاعي لغѧѧرض تحقیѧѧق أھѧѧداف معینѧѧة    التربѧѧو

وضѧѧѧعھا النظѧѧѧام التربѧѧѧوي أمامѧѧѧھ متمثلѧѧѧة فѧѧѧي عائѧѧѧد مѧѧѧن المتعلمѧѧѧین وفقѧѧѧاً لمواصѧѧѧفات    
   .أكادیمیة، وفنیة، واجتماعیة

وھنѧѧاك مѧѧن یركѧѧز علѧѧى الѧѧدور الѧѧذي یقѧѧوم بѧѧھ الإشѧѧراف التربѧѧوي فѧѧي تھیئѧѧة         
  ѧѧة التѧѧة، والمھنیѧѧروف الفنیѧѧتعلم      الظѧѧل مѧѧرص لكѧѧة الفѧѧى إتاحѧѧیم إلѧѧة التعلѧѧدفع بعملیѧѧي ت

للاسѧتفادة مѧن مدرسѧѧتھ، وذلѧك لاعتبѧار الإشѧѧراف التربѧوي خدمѧةً فنیѧѧة تعاونیѧة تѧѧدرس        
الظروف التي تؤثر فѧي عملیѧة التعلѧیم، وتعمѧل علѧى تحسѧین ھѧذه الظѧروف بالأسѧلوب          

  )14( .التربیѧة  الذي یضمن لكل متعلم بѧأن یسѧتمر فѧي نمѧوه وفقѧاً للأھѧداف التѧي حѧددتھا        
وذھѧѧب آخѧѧرون فѧѧي توضѧѧیح مفھѧѧوم الإشѧѧراف التربѧѧوي مѧѧن خѧѧلال وظیفتѧѧھ الأساسѧѧیة     

تحسѧѧین الموقѧѧف التعلیمѧѧي مѧѧن أجѧѧل الطѧѧلاب، أي أنѧѧھ خدمѧѧةً تقѧѧوم علѧѧى أسѧѧاس    : وھѧѧي
  )15(معاونة المعلم حتى یستطیع أداء عملھ بطریقة أفضل

        ѧѧوي ینبثѧѧراف التربѧѧوم الإشѧѧأن مفھѧѧرون بѧѧرى آخѧѧین یѧѧي حѧѧھ فѧѧلال مھامѧѧن خѧѧق م
وأسسѧѧھ، وأھدافѧѧھ بمعنѧѧى أنѧѧھ یقѧѧوم لسѧѧبب واحѧѧـد ھѧѧـو تحسѧѧین التعلѧѧیم، وإن الإشѧѧراف     
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التربوي خدمةً فنیة تقوم على أسس من التخطیط السلیم، وتھѧدف إلѧى تحسѧین عملیتѧي     
  )16(.التعلیم، والتعلم

مدرسѧة فѧي   إن دیمقراطیة التعلیم، والتغیر، والنمو في مفھѧوم التربیѧة، ودور ال           
المجتمع الحدیث قد أدى إلى ظھور متطلبات، وتحدیات جدیѧدة أمѧام المѧربین، وأصѧبح     

لذلك بѧالغ الصѧعوبة، والتعقیѧد، وأصѧبح مѧن الصѧعب وضѧع حѧدود          دور المعلمون وفقاً
نھائیѧة لھѧѧذا الѧѧدور، ویؤكѧѧد المختصѧѧون أن مسѧتقبل التعلѧѧیم مرھѧѧون بالارتقѧѧاء بمسѧѧتوى    

لѧѧѧیم، كمѧѧѧا أن مھنѧѧة التعلѧѧѧیم ھѧѧѧي المسѧѧئولة عѧѧѧن إرسѧѧѧاء   المعلѧѧم، والنھѧѧѧوض بمھنѧѧة التع  
التجدید، والتغییر، والتطویر فѧي المجتمѧع، وإلیھѧا تسѧند مھمѧة   النھѧوض بكافѧة المھѧن         

  )17( الأخرى
ومѧѧن ھنѧѧا ینظѧѧر للإشѧѧراف التربѧѧوي علѧѧى أنѧѧھ المجھѧѧود الѧѧذي یبѧѧذل لإثѧѧارة اھتمѧѧام            

ماعѧѧات حتѧѧى یمكѧѧّنھم فھѧѧم   المعلمѧѧون، وتنسѧѧیق، وتوجیѧѧھ نمѧѧوھم المسѧѧتمر كѧѧأفراد، وج   
وظیفѧѧة التعلѧѧیم، وأداء أعمѧѧالھم بطریقѧѧة أكثѧѧر فاعلیѧѧة؛ وتوجیѧѧھ نمѧѧو الطѧѧلاب مѧѧن أجѧѧل     

  .المشاركة الفعَّالة في المجتمع الدیمقراطي الحدیث
إن الإشѧѧراف یعمѧѧل علѧѧى تنمیѧѧة برنѧѧامج تعلیمѧѧي یتفѧѧق مѧѧع حاجѧѧات الشѧѧباب، وتѧѧوفیر        

ریقѧѧة أكثѧѧر سѧѧھولة، وجѧѧدوى، أي أن    الأدوات، والوسѧѧائل التѧѧي تمكѧѧنھم مѧѧن الѧѧتعلم بط   
وبطبیعة الحѧال فѧإن التغَّلѧب علѧى     ، الإشراف یھدف إلى تحسین عملیتي التعلیم، والتعلم

المشѧѧكلات، وتحقیѧѧق المتطلبѧѧات، وتجѧѧاوز التحѧѧدیات، وزیѧѧادة فاعلیѧѧة التعلѧѧیم، ورفѧѧع        
طѧویر  الكفاءة، وتحقیق تربیة تسعى إلى التنمیة الكاملة للمتعلمین من خلال تحسѧین، وت 

الموقف التعلیمي، یتوقَّف إلى درجة كبیرة على مسѧتویات الأفѧراد العѧاملین بѧھ، وعلѧى      
لیѧات التطѧویر، والعمѧل    آمستوى أدائھم، وشعورھم بمسئولیاتھم، ومفھومھم لعناصر، و

بھѧѧا، فقѧѧد وجѧѧد المربѧѧون ضѧѧالتھم فѧѧي الإشѧѧراف التربѧѧوي، واعتبѧѧروه مفتاحѧѧاً لتطѧѧویر       
   .)18(العملیة التربویة

ن لتطѧѧور التربیѧѧة، وتغیѧѧر وظیفѧѧة المدرسѧѧة، وتطѧѧور مفھѧѧوم التعلѧѧیم تѧѧأثیراً     وكѧѧا
غیѧѧر عѧѧادي علѧѧى الإشѧѧراف التربѧѧوي، فقѧѧد ازدادت مسѧѧؤولیاتھ فѧѧي مواجھѧѧة صѧѧعوبات  

  .تكیف المعلمین مع الدور المطلوب منھم تجاه الخدمات التربویة المتزایدة والمتطورة
نیѧة منظمѧة تعنѧي بѧالموقف التعلیمѧي      ویفھم من ذلك أن الإشراف التربѧوي عملیѧة تعاو   

وتھدف إلى خدمةً، ومساعدة جمیع العاملین في مجال التربیѧة لتطѧویر قѧدراتھم، ورفѧع     
    .)19(مستواھم المھني، والفني بما یحقق للعملیة التربویة أھدافھا
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وأن تشرف ھو أن تنسَّق، وتحرَّك وتوجَّھ نمو المعلمین في اتجѧاه یسѧتطیعون معѧھ أن     
نمѧѧو الطѧѧلاب، وأن یوجھѧѧوه إلѧѧى أفضѧѧل مسѧѧتوى فعѧѧال فѧѧي المجتمѧѧع بھѧѧدف        یحركѧѧوا

وكѧѧذلك العنایѧѧة بعناصѧѧر الموقѧѧف التعلیمѧѧي مѧѧن   )20( لمالنھѧѧوض بعملیتѧѧي التعلѧѧیم، والѧѧتع 
مناھج، ووسائل، وأسالیب، وبیئة، ومعلَّم، وطالب، ودراسة للعوامل المѧؤثرة مѧن أجѧل    

تربѧѧوي عملیѧѧة تقیѧѧیم مѧѧن خѧѧارج    تحقیѧѧق أفضѧѧل الأھѧѧداف، وبھѧѧذا لѧѧم یعѧѧد الإشѧѧراف ال     
الموقف التعلیمي، بل عملیة قیادة، وتحسین، وتطویر للعملیѧة التعلیمیѧة مѧن الѧداخل أي     

   .بالمشاركة في تحلیل المشكلات التربویة، وإیجاد الحلول لھا
  .أھم المھارات الإشرافیة للمشرف التربوي

 وتطویر تجوید في بیرةك بدرجة یساھم أن التربوي الإشراف من الكثیرون یأمل     
 تربوي كقائد التربوي المشرف عاتق على ویقع عناصرھا، بكامل المنظومة التعلیمیة

 ومھامھ بأعبائھ ینھض أن التربوي المشرف یستطیع وحتى في ذلك، الأكبر الدور
 عددا فإن عناصر ومكونات العملیة التعلیمیة مع ویجید التعامل بإتقان أدواره ویؤدي

 ثلاثة ،حمدان: یكتسبھا ویتمتع بھا المشرف التربوي ویحدد أن یجب المھارات من
 -:التربوي ھي المشرف في توافرھا یجب الكفایات من أنواع

 وتطویر الآخرین مع والاتصال الضبط على القدرة ومنھا : المھارات الشخصیة -أ
  . المعلمین بین التفاعل وتحسین أسالیب

 التھدید من خالیة تربویة بیئة توفیر على ةالقدر وتعني :المھارات العامة – ب
 والقدرة والخوف،

 والتسھیلات والوسائل المواد توفیر على والقدرة مختلفة، تربویة مھمات توجیھ على
  . المناسب القرار اتخاذ على ،والقدرة

 أعمال في ومساعدتھم وإدارتھم الأفراد تنظیم مثل :- المھارات العلمیة – ت
 المحلي والمجتمع المدرسة بین البناءة العلاقات وتطویر تشجیعالوظیفي و تطویرھم
 التدریس أسالیب وتطویر وتحسین المدرسي المجتمع مھارات أفراد وتطویر
   .)21(،حمدان

  :- وھي أنواع ثلاثة إلى الناجح مھارات المشرف :المساد، ویصنف 
 بكفایة معین لأداء والطرق الأسالیب استخدام على القدرة وھي : الفنیة المھارات  -

 التفاعل وتحلیل العمل، وتقویم الأھداف، صیاغة الدرس، خطة مثل كتابة عالیة
 التعلیم تكنولوجیا واستخدام والمعلم شرفالم وبین والطالب، بین المعلم الدائر اللفظي
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 حصة وتدریس السري، التقریر وتعبئة وقیادتھا والتحضیر للاجتماعات فاعل بشكل
  . نموذجیة

 أطراف مع العمل على التربوي المشرف قدرة وتعني : الإنسانیة لمھاراتا - 
 ھم والتف الإصغاء وحسن وتقبلھا، الإنسانیة الذات فھم وتتطلب العملیة التربویة،

 الاتجاھات وتنمیة الحوافز وإیجاد الفعال الاتصال وإیجاد الأجواء الودیة وتھیئة
  . العمل نحو الإیجابیة

 المؤسساتي الھیكل مكونات تصور على القدرة وھي :- یةالتصور المھارات -
 وھذا ، والوزارة والتعلیم التربیة مدیري و المدرسة وھي ككل متكامل التعلیمي
 التعلیمي والبرنامج ، مؤسسي كنظام المدرسة أجزاء بین التداخل تصور یتضمن
   )22( متفاعلة كلھا وھذه إنساني كنظام الإنسانیة والمؤسسة ، تدریس كنظام

بخصوص المھارات الإشرافیة الواجب توافرھا في المشرف  اللطیف، عبدویرى    
 :- یلي ما التربوي

 فعلیھ ولذلك التربوي، للمشرف الأساسیة المھارات من وھي :- مھارات التخطیط
 خطط إعداد على یساعده بشكل ومھاراتھا التربوي التخطیط عملیة مضامین إتقان
 المعاییر ووفق صورة، أفضل على ینشدھا التي لأھدافا بلوغ من تمكنھ عمل

 الخطط إعداد على یركز الحاضر الوقت في التربوي الإشراف وأن لاسیما المحددة،
 تنظیمھا في براقة خطط إعداد من أكثر والإنجاز  الأداء تحقیق نحو الموجھة
  )23(.وشكلھا

  الجانب المــیداني/ ثانیا
  .مجتمع الدراسة 

      ѧѧѧѧد بѧѧѧѧراد أو یقصѧѧѧѧر(المجتمع الأفѧѧѧѧیاء، أو العناصѧѧѧѧائص ) الأشѧѧѧѧم خصѧѧѧѧذین لھѧѧѧѧال
درجѧѧѧة تѧѧѧوافر   یمكѧѧѧن ملاحظاتھѧѧѧا، ولمѧѧѧَّا كѧѧѧان مѧѧѧن أھѧѧѧداف الدراسѧѧѧة التعѧѧѧرّف علѧѧѧى      

المھѧѧѧѧѧارات الإشѧѧѧѧѧرافیة للمشѧѧѧѧѧرفین التربѧѧѧѧѧویین  فѧѧѧѧѧي ضѧѧѧѧѧوء الإشѧѧѧѧѧراف التربѧѧѧѧѧوي       
وحرصѧѧѧѧاً، ورغبѧѧѧѧةً فѧѧѧѧي الحصѧѧѧѧول علѧѧѧѧى معلومѧѧѧѧات       ) الزاویѧѧѧѧة (بمدینѧѧѧѧة  .الحѧѧѧѧدیث 

ѧѧѧѧѧات سѧѧѧѧѧب  وبیانѧѧѧѧѧال بمكتѧѧѧѧѧم الاتصѧѧѧѧѧد تѧѧѧѧѧك، فقѧѧѧѧѧا الشѧѧѧѧѧرَّب إلیھѧѧѧѧѧة لا یتسѧѧѧѧѧلیمة، ودقیق
الإشѧѧѧѧراف التربѧѧѧѧوي بمدینѧѧѧѧة الزاویѧѧѧѧة لمعرفѧѧѧѧة العѧѧѧѧدد الإجمѧѧѧѧالي للسѧѧѧѧادة المشѧѧѧѧرفین     
التربѧѧѧویین ، والѧѧѧذین یمثلѧѧѧون الجѧѧѧزء الѧѧѧرئیس مѧѧѧن جمھѧѧѧور الدراسѧѧѧة، وقѧѧѧد اُعتمѧѧѧѧد          
الباحѧѧѧث فѧѧѧي ذلѧѧѧك علѧѧѧى مѧѧѧدیر المكتѧѧѧب ، ومѧѧѧن خѧѧѧلال السѧѧѧجلات، والإحصѧѧѧائیات          
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 مشѧѧѧѧѧرفاً) 183(الرسѧѧѧѧѧمیة ، وكѧѧѧѧѧان مجمѧѧѧѧѧوع  المشѧѧѧѧѧرفین المسѧѧѧѧѧتھدفین بالدراسѧѧѧѧѧة    
  .ومشرفة تربویاً

   -:عیّنة الدراسة 
یعѧدُّ اشѧѧتقاق العیّنѧѧة بطریقѧѧة ممثلѧѧة للمجتمѧѧع الأصѧѧلي خطѧѧوة أساسѧѧیة فѧѧي جمѧѧع    

المعلومѧات، والبیانѧات الضѧروریة للوصѧول إلѧѧى نتѧائج دقیقѧة حѧول موضѧوع الدراسѧѧة         
ѧѧار العیّنѧѧتم اختیѧѧة   ویѧѧة ممثلѧѧون العیّنѧѧى تكѧѧبوطة حتѧѧروط مضѧѧة، وشѧѧرق معیّنѧѧا لطѧѧة وفق

لجمیع خصائص المجتمع الأصلي التي تم اختیارھا منھ، وھذا یتطلѧَّب تحدیѧد المجتمѧع    
  .  بدقة 

ویرى بعض أھل الاختصاص في القیاس، والتقویم بأن اختیار عیّنة الدراسة 
خلالھا الحصول على نتائج التي تتم وفق أسس، ومعاییر، وقواعد علمیة یمكن من 

یعتمد علیھا، ویوثق بھا، وفي ھذا الصدد یوصي بعض المربین بأنھ في المجتمعات 
الصغیرة الحجم نسبیا یجب ألا یقل عدد أفراد العیّنة في تلك المجتمعات على 

   )24(من مجتمع الدراسة %) 20(
جیداً تم  لتمثیل المجتمع تمثیلاً ولتحدید عیّنة ذات حجم مناسب، وكافٍ  

  .من مجموع المشرفین التربویین%) 38( مشرفا ومشرفة أي ما نسبتھ )70(اختیار 
  -:منھج الدراسة 

تسعى الدراسة لمعرفة درجة توافر المھѧارات الإشѧرافیة للمشѧرفین التربѧویین  فѧي          
  .بمدینة الزاویة. ضوء الإشراف التربوي الحدیث

          ѧѧنھج مناسѧѧتخدام مѧѧب اسѧѧذا یتطَّلѧѧنھج    وھѧѧتخدام المѧѧم اسѧѧھ تѧѧدف علیѧѧق الھѧѧب یحق
المسحي الوصفي الذي یعد أنسب المناھج لھا، حیѧث یھѧتم بتحلیѧل العمѧل، ومѧن خلالѧھ       

  .یتم وصـف ما ھو قائم في ضوء الأسس، والاتجاھات العلمیـة الحدیثـة
دراسѧة   یتنѧاول  " الدراسة، حیث وأھداف لموضوع ملائما الوصفي یعد المنھج و      

ھѧي   كمѧا  والقیѧاس  للدراسѧة  المتاحѧة  الموجѧودة  القائمة والممارسات والظواھر الأحداث
والدراسѧة الوصѧفیة لا تقتصѧر علѧى جمѧع المعلومѧات       ،مجریاتھا في الباحث تدخل دون

والبیانات لما ھو قائم، ولا تقوم بوصف للأحوال الحاضѧرة، ولكنھѧا تشѧیر إلѧى مѧا ھѧو       
لتلѧѧѧѧك البیانѧѧѧѧات، وتقارنھѧѧѧѧا بѧѧѧѧبعض  أبعѧѧѧѧد مѧѧѧѧن ذلѧѧѧѧك حیѧѧѧѧث تقѧѧѧѧدم تحلѧѧѧѧیلاً، وتفسѧѧѧѧیراً   
  ) 24( المستویات،واستخلاص النتائج، وتقدیم التوصیات

درجѧѧة تѧѧوافر   ، بضѧѧرورة الحصѧѧول علѧѧى بیانѧѧات، ومعلومѧѧات حѧѧول       إیمانѧѧاً و       
. المھѧѧارات الإشѧѧرافیة للمشѧѧرفین التربѧѧویین  فѧѧي ضѧѧوء الإشѧѧراف التربѧѧوي الحѧѧدیث        
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البیانѧѧات فѧѧي النھѧѧوض بالعملیѧѧة التعلیمیѧѧة    و مѧѧدى مѧѧا تسѧѧھم بѧѧھ تلѧѧك  ...بمدینѧѧة الزاویѧѧة
المھѧѧارات (وتحقیѧѧق أھѧѧداف التربیѧѧة مѧѧن أجѧѧل ذلѧѧك اسѧѧتقر الѧѧرأي علѧѧى اسѧѧتخدام قائمѧѧة   

   )الإشرافیة للمشرفین التربویین  في ضوء الإشراف التربوي الحدیث
المھѧѧѧѧارات الإشѧѧѧѧرافیة مѧѧѧѧن بوتѧѧѧѧم اسѧѧѧѧتخلاص تلѧѧѧѧك  الفقѧѧѧѧرات والعبѧѧѧѧارات المتعلقѧѧѧѧة   

  ѧѧѧض الأدبیѧѧѧلال بعѧѧѧة      خѧѧѧة لعملیѧѧѧة ومتنوعѧѧѧب مختلفѧѧѧت جوانѧѧѧي تناولѧѧѧة التѧѧѧات التربوی
  ... الإشراف التربوي

  أداة الدراسة   
ن وتحدیѧѧѧدا فѧѧѧي  ین التربѧѧѧوییتѧѧѧم توزیѧѧѧع أداة الدراسѧѧѧة علѧѧѧى السѧѧѧادة المشѧѧѧرف               

و قѧѧѧѧد عبѧѧѧѧر أثنѧѧѧѧین مѧѧѧѧن المشѧѧѧѧرفین رغبѧѧѧѧتھم واسѧѧѧѧتعدادھم  ) م2013(شѧѧѧѧھر  أكتѧѧѧѧوبر
ة الباحѧѧѧѧث وذلѧѧѧѧك بقیѧѧѧѧامھم بتوزیѧѧѧѧع أداة  فѧѧѧѧي مسѧѧѧѧاعد) مشѧѧѧѧكورین علѧѧѧѧى ذلѧѧѧѧك (التѧѧѧѧام

علѧѧѧѧѧى زملائھѧѧѧѧѧم المشѧѧѧѧѧرفون التربویѧѧѧѧѧون، و إتاحѧѧѧѧѧة فرصѧѧѧѧѧة   ) الاسѧѧѧѧѧتبیان(الدراسѧѧѧѧѧة
زمنیѧѧѧѧة مناسѧѧѧѧبة لھѧѧѧѧم للاطѧѧѧѧلاع علѧѧѧѧى فقراتѧѧѧѧھ والإجابѧѧѧѧة علیѧѧѧѧھ بكѧѧѧѧل أمانѧѧѧѧة وراحѧѧѧѧة    
وموضѧѧѧوعیة، ومѧѧѧن خѧѧѧلال الاطѧѧѧلاع علѧѧѧى اسѧѧѧتمارات الاسѧѧѧتبیان بعѧѧѧد اسѧѧѧѧترجاعھ         

اعѧѧѧى فیھѧѧѧا الأسѧѧѧس العلمیѧѧѧة فѧѧѧي الإجابѧѧѧة علѧѧѧى       اسѧѧѧتمارات لѧѧѧم تر ) 8(تѧѧѧم اسѧѧѧتبعاد  
لتѧѧѧي یمكѧѧѧѧن  االفقѧѧѧرات وفѧѧѧق المطلѧѧѧوب مѧѧѧنھم، وبѧѧѧѧذلك یكѧѧѧون إجمѧѧѧالي الاسѧѧѧتمارات        

  .استمارة) 62(الاعتماد على البیانات والمعلومات الواردة فیا ھي
       -:ومن خلال التحلیل الإحصائي للبیانات أمكن التوصل إلى النتائج الآتیة 

یوضح تكرارات ونسب إجابات عینة الدراسة على فقرات توافر ) 1(جدول 
  .للمشرفین التربویین المھارات الإشرافیة

  الفقرة  م.ر
  بدائل الإجابة

  المجموع
بصورة   بصورة دائمة

  لا یوجد  قلیلة

وأسالیبھ  ممارساتھ وتحسین المھنیة، وحاجاتھ بالمعلم الاھتمام  1
  .التربویة

  ت19
30.6%  

  ت20
32.3%  

  ت23
37.1%  

  ت62
100.0  

 المیدان التربوي في العاملین لدى والعملیة العلمیة تطویر الكفایات  2
  .وتنمیتھا في جوانبھا المختلفة

  ت13
21.0%  

  ت29
46.8%  

  ت20
32.3%  

  ت62
100.0  

  ت19  .المعلم الخاصة بشخصیة القدرات احترام  3
30.6%  

  ت19
30.6%  

  ت24
38.7%  

62  
100.0  

 الأبحاث برامج في للعمل المختصة الجھات مع لتنسیقوا التعاون  4
  .والإشرافیة التربویة

  ت11
17.7%  

  ت18
29.0%  

  ت33
53.2%  

62  
100.0  

 الذاتي التقویم عملیة على التربوي المیدان في العاملین تدریب  5
  .الآخرین وتقویم

  ت62
100.0%  

  ت29
46.8%  

  ت29
46.8%  

62  
100.0  

6  
 على القائمین لدى التربویة جاھاتوالات القیم ترسیخ على العمل
  .بصورة میدانیة  التعلیمیة العملیة تنفیذ

  ت20
32.3%  

  ت22
35.5%  

  ت20
32.3%  

62  
100.0  

  62  ت14  ت25  ت23  .میدانیة بصورة والتعلیم التربیة وزارة تضعھا التي الخطط تنفیذ  7
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36.1%  40.3%  22.6%  100.0  

 العملیة لتحسین جالبرام تنسیق على مع إدارة المدرسة العمل  8
  .     التربویة

  ت18
29.0%  

  ت27
43.5%  

  ت17
27.4%  

62  
100.0  

 ومادیاً، وفنیاً، بشریاً، المتاحة للإمكانات الأمثل الاستخدام تحقیق  9
  .عائد وأكبر جھد و استثمارھا بأقل  ومالیاً،

  ت14
22.6%  

  ت28
45.2%  

  ت20
32.3%  

62  
100.0  

10  
الھدف  وبین والوسیلة لغایةا بین توضیح الفرق في المساعدة
  .والنشاط

  ت17
27.4%  

  ت25
40.3%  

  ت20
32.3%  

62  
100.0  

 بصفة والمجتمع المدرسة أھداف تفھم على المعلمین مساعدة  11
  .التي یدرسونھا المناھج وأھداف عامة

  ت22
35.5%  

  ت24
38.7%  

  ت16
25.8%  

62  
100.0  

 علمیة أسس على المھني والتجریب التفكیر على المعلمین تشجیع  12
 .سلیم وتفكیر مدروسة

  ت19
30.6%  

  ت19
30.6%  

  ت24
38.7%  

62  
100.0  

 والعمل  )من الطلبة ، والممیزین من المعلمین (المواھب   اكتشاف  13
 . والتوجیھ بالتدریب تنمیتھا على

  ت15
24.2%  

  ت26
41.95%  

  ت21
33.9%  

62  
100.0  

  جتماعیةالا الأھداف یتعاون مع إدارة المدرسة  على تحقیق  14
  .والإنسانیة  للتربیة، وأھداف المرحلة التعلیمیة ذاتھا

  ت22
35.5%  

  ت23
37.1%  

  ت17
27.4%  

62  
100.0  

 التعلیم بمستوى یعمل مع الخبراء التربویین على  النھوض  15
  .للتربیة مردود أفضل على للحصول أسالیبھ وتطویر

  ت22
35.5%  

  ت21
33.9%  

  ت19
30.6%  

62  
100.0  

  ت17  .على تبادل الزیارات مع زملائھم لمینالمع یشجع  16
27.4%  

  ت18
29.0%  

  ت27
43.5%  

62  
100.0  

 الأھداف لبلوغ وكفایتھم قدراتھم تنمیة على المعلمین مساعدة  17
   .التربویة

  ت20
32.3%  

  ت28
45.2%  

  ت14
22.6%  

62  
100.0  

 غرفة تنظیم على المعلم مساعدة خلال من التعلیمي، الموقف تنظیم  18
 . التعاوني العمل وتشجیع ،الصف

  ت21
33.9%  

  ت23
37.1%  

  ت18
29.0%  

62  
100.0  

 على وتشجیعھم لھ بالحاجة وإشعارھم التغییر لتقبل المعلمین تھیئة  19
  .والتجریب التجدید

  ت23
37.1%  

  ت19
30.6%  

  ت20
32.3%  

62  
100.0  

 والابتعاد وتنظیمھ لعملھم الجید التخطیط على المعلمین مساعدة  20
 .شوائیةالع عن

  ت23
37.1%  

  ت20
32.3%  

  ت19
30.6%  

62  
100.0  

 الإمكانات توظیف على والمعلمین المدارس مدیري مساعدة  21
  .المتاحة والموارد

  ت11
17.7%  

  ت34
45.8%  

  ت17
27.4%  

62  
100.0  

 والمدیرین للمعلمین الخدمة أثناء التدریبیة والبرامج الدورات تنفیذ  22
  .جدیدة ھاتواتجا ومعارف مھارات وإكسابھم

  ت12
19.4%  

  ت30
48.4%  

  ت20
32.3%  

62  
100.0  

 في ، ومساعدتھم الطلاب مشكلات إدراك فيمساعدة المعلمین   23
  .علیھا التغلب

  ت18
29.0%  

  ت23
37.1%  

  ت21
33.9%  

62  
100.0  

  ت9  .منھا والإفادة والخارجیة الداخلیة التعلم بیئات یشارك في دراسة  24
14.5%  

  ت21
33.95%  

  ت32
51.6%  

62  
100.0  

 خلال من المدرسي المنھج وتطویر إعداد یشارك المعلمین في  25
  .والتقویم الخبرات، المحتوى، الأھداف،. الأربعة عناصره دراسة

  ت14
22.6%  

  ت22
35.5%  

  ت26
41.9%  

62  
100.0  

  ت21  .یساعد المعلمین على إیجاد حلول مبتكرة لمشكلات الطلبة  26
33.9%  

  ت23
37.1%  

  ت18
29.0%  

62  
100.0  

  ت22  .یوجھ المعلمین إلى تجریب طرق تدریس متنوعة ومبتكرة  27
35.5%  

  ت22
35.5%  

  ت18
29.0%  

62  
100.0  

  ت25  .یشجع المعلمین على غرس قیم البحث والتجریب لدى الطلبة  28
40.3%  

  ت19
30.6%  

  ت18
29.0%  

62  
100.0  

  ت32  .یحث ویساعد المعلمین على تطویر أنفسھم  29
51.6%  

  ت14
22.6%  

  ت16
25.8%  

62  
100.0  

  ت12  .ینظم لقاءات واجتماعات بین المعلمین وخبراء التربیة  30
19.4%  

  ت20
32.3%  

  ت30
48.4%  

62  
100.0  



                                   ـــــــــــــــــــــــــــــــ                   ...درجة توافر المھارات الإشرافیة للمشرفین التربویین 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــ مجلة كلیة الآداب232      ع عشر ــــــــــــــــــــــــــــــــالعدد الساب

  
قیم المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة ومتوسط الفروق  )1(یبین الجدول

مشرفین بین متوسط العینة والمتوسط الفرضي لدرجة توافر المھارات الإشرافیة لل
لعینة واحدة للتعرف على الفروق بین )t(التربویین إضافة الى نتائج تطبیق اختبار 

المتوسط الحسابي للعینة والمتوسط الفرضي لدرجة توافر المارات الإشرافیة 
والتي تؤشر الدرجة الوسط لتوفر المھارات )2(للمشرفین التربویین والذي قیمتھ

  .الإشرافیة
 وافر بدرجة عالیة ، كذلك یبینلا تت) 29(ت ماعدا الفقرةویلاحظ أن جمیع الفقرا

تتوفر بدرجة منخفضة حیث أن  )4،5،24،30(الجدول السابق أن الفقرات 
إضافة أن قیم اختبار ) 2(عن قیمة المتوسط الفرضي  متوسطاتھا الحسابیة تقل كثیراً

)t (ًمن لان مستویات دلالتھا أقل  على ھذه الفقرات كانت دالة إحصائیا
  ) .o5.(مستوى

یزید عن قیمة المتوسط الفرضي ) 2.258(فأن متوسط العینة ھو)29(أما الفقرة 
دالة إحصائیا مما یؤشر توفر ھذه المھارة لدى المشرفین ) t(وأن قیمة اختبار 

أما فیما یخص الفقرات الأخرى فأن قیم متوسطات العینة تقترب الى قیمة  .التربویین
د قلیلا مما یؤشر بأنھا تتوفر بصورة ودرجة قلیلة  ویلاحظ المتوسط الفرضي أو یزی

كانت جمیعھا غیر دالة إحصائیا مما یؤشر بأنھا تتوافر بدرجة )  t(أن قیم اختبار
و بصورة عامة یتبین لنا أن المھارات الإشرافیة لدى المشرفین التربویین . قلیلة

  ..تتوفر بدرجة قلیلة
 ین متوسط العینة والمتوسط الفرضي للمھاراتیوضح  نتائج اختبار ت ب) 2(جدول 

  .الإشرافیة للمشرفین التربویین

الانحراف  المتوسط الحسابي للعینة الفقرة  
 مستوى الدلالة قیمة اختبار ت متوسط الفروق المعیاري

 541. 614.- 06452.- 82722. 1.9355  1ف

 226. 1.223- 11290.- 72666. 1.8871 2ف

 450. 760.- 08065.- 83565. 1.9194 3ف

 001. 3.627- 35484.- 77028. 1.6452 4ف

 000. 5.180- 40323.- 61297. 1.5968 5ف

 1.000 000. 00000. 80978. 2.0000 6ف
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 140. 1.494 14516. 76494. 2.1452 7ف

 867. 168. 01613. 75730. 2.0161 8ف

 307. 1.029- 09677.- 74017. 1.9032 9ف

 626. 490.- 04839.- 77729. 1.9516 10ف

 334. 973. 09677. 78322. 2.0968 11ف

 450. 760.- 08065.- 83565. 1.9194 12ف

 321. 1.000- 09677.- 76200. 1.9032 13ف

 428. 798. 08065. 79545. 2.0806 14ف

 643. 466. 04839. 81838. 2.0484 15ف

 133. 1.524- 16129.- 83359. 1.8387 16ف

 307. 1.029 09677. 74017. 2.0968 17ف

 635. 477. 04839. 79810. 2.0484 18ف

 651. 455. 04839. 83818. 2.0484 19ف

 541. 614. 06452. 82722. 2.0645 20ف

 260. 1.137- 09677.- 67045. 1.9032 21ف

 159. 1.426- 12903.- 71251. 1.8710 22ف

 635. 477.- 04839.- 79810. 1.9516 23ف

 000. 4.004- 37097.- 72956. 1.6290 24ف

 057. 1.939- 19355.- 78592. 1.8065 25ف

 635. 477. 04839. 79810. 2.0484 26ف

 531. 629. 06452. 80716. 2.0645 27ف

 289. 1.069 11290. 83184. 2.1129 28ف

 020. 2.396 25806. 84805. 2.2581  29ف

 005. 2.944- 29032.- 77644. 1.7097 30ف

     
أن أكثѧѧر التكѧѧرارات لبѧѧدائل الإجابѧѧة لإفѧѧراد العینѧѧة تنحصѧѧر  ) 2(الجѧѧدول  یبѧѧدو مѧѧنو   

  ،) بصورة قلیلة(على بدیلي 
 ىحیѧѧث إن  أغلѧѧب بѧѧدائل الإجابѧѧة قѧѧد انحصѧѧر علѧѧ   )29(مѧѧا عѧѧدا الفقѧѧرة  ) ولا یوجѧѧد(  

ھѧѧذا التوزیѧѧع لتكѧѧرارات بѧѧدائل الإجابѧѧة  )... بصѧѧورة  قلیلѧѧة) ( بصѧѧورة دائمѧѧة ( بѧѧدیلي 
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ؤشѧѧر أن إفѧѧراد العینѧѧة لا یجѧѧدون درجѧѧة تѧѧوفر عالیѧѧة للمھѧѧارات الإشѧѧرافیة الواجѧѧب         ت
  . توافرھا لدى المشرفین التربویین

یوضح أھم المھارات الإشرافیة التي تتوفر لدى المشرفین )  3(جدول رقم 
  .التربویین  و تمثلت في المھارات الآتیة

المتوسط  الفقرة  م    .ر
 الحسابي للعینة

الانحراف 
قیمة اختبار  متوسط الفروق المعیاري

 ت
مستوى 
 الدلالة

 والاتجاھѧѧات القѧѧیم ترسѧѧیخ علѧѧى العمѧل   6
 العملیѧة  تنفیѧذ  علѧى  القѧائمین  لѧدى  التربویѧة 
  .بصورة میدانیة  التعلیمیة

2.0000 .80978 .00000 .000 1.000 

 التربیѧة  وزارة تضѧعھا  التѧي  الخطѧط  تنفیѧذ   7
 140. 1.494 14516. 76494. 2.1452  .میدانیة بصورة والتعلیم

 تنسѧѧیق علѧѧى مѧع إدارة المدرسѧѧة  العمѧل   8
 867. 168. 01613. 75730. 2.0161  .     التربویة العملیة لتحسین البرامج

 أھѧѧداف تفھѧѧم علѧѧى المعلمѧѧین مسѧѧاعدة  11
 وأھѧداف  عامѧة  بصѧفة  والمجتمѧع  المدرسѧة 
  .التي یدرسونھا المناھج

2.0968 .78322 .09677 .973 .334 

 یتعѧѧاون مѧѧع إدارة المدرسѧѧة  علѧѧى تحقیѧѧق    14
والإنسѧانیة  للتربیѧة،     الاجتماعیѧة  الأھѧداف 

  .وأھداف المرحلة التعلیمیة ذاتھا
2.0806 .79545 .08065 .798 .428 

 یعمل مع الخبراء التربویین على  النھѧوض   15
 للحصѧول  أسѧالیبھ  وتطѧویر  التعلѧیم  بمستوى

  .للتربیة مردود أفضل على
2.0484 .81838 .04839 .466 .643 

 قѧدراتھم  تنمیѧة  علѧى  المعلمѧین  مسѧاعدة   17
 307. 1.029 09677. 74017. 2.0968   .التربویة الأھداف لبلوغ وكفایتھم

 مساعدة خلال من ، التعلیمي الموقف تنظیم  18
 وتشѧجیع  ،الصѧف  غرفѧة  تنظѧیم  علѧى  المعلѧم 
  .التعاوني العمل

2.0484 .79810 .04839 .477 .635 

 وإشѧعارھم  التغییѧر  لتقبѧل  المعلمѧین  تھیئѧة   19
 التجدیѧѧد علѧѧى وتشѧѧجیعھم لѧѧھ بالحاجѧѧة

  .والتجریب
2.0484 .83818 .04839 .455 .651 

 الجیѧد  التخطѧیط  علѧى  المعلمѧین  مسѧاعدة   20
 541. 614. 06452. 82722. 2.0645 .العشوائیة عن والابتعاد وتنظیمھ لعملھم

ل مبتكѧѧرة یسѧѧاعد المعلمѧѧین علѧѧى إیجѧѧاد حلѧѧو    26
 635. 477. 04839. 79810. 2.0484  .لمشكلات الطلبة

یوجھ المعلمین إلى تجریب طرق تدریس   27
 531. 629. 06452. 80716. 2.0645  .متنوعة ومبتكرة

یشجع المعلمین على غرس قیم البحث   28
 289. 1.069 11290. 83184. 2.1129  .والتجریب لدى الطلبة

ى تطویر یحث ویساعد المعلمین عل  29
 020. 2.396 25806. 84805. 2.2581  . أنفسھم
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ویمثل المھارات الإشرافیة التي تتوفر لدي المشرفین التربویین ) 4(جدول رقم 
  .بصورة قلیلة 

المتوسط   الفقرة م.ر
 الحسابي للعینة

الانحراف 
قیمة اختبار   متوسط الفروق المعیاري

 ت
مستوى 
 الدلالة

1  
 وتحسین المھنیة، اتھوحاج بالمعلم الاھتمام

 541. 614.- 06452.- 82722. 1.9355  .وأسالیبھ التربویة ممارساتھ

 المیدان التربوي في العاملین كفایاتتطویر  2
 226. 1.223- 11290.- 72666. 1.8871  .وتنمیتھا في جوانبھا المختلفة

 450. 760.- 08065.- 83565. 1.9194  .المعلم  الخاصة بشخصیة القدرات احترام 3

4 
 المختصة الجھات مع والتنسیق التعاون

 التربویة الأبحاث برامج في للعمل
  والإشرافیة لمساعدة المعلمین

1.6452 .77028 -.35484 -3.627 .001 

 على التربوي المیدان في العاملین تدریب  5
 000. 5.180- 40323.- 61297. 1.5968  .الآخرین وتقویم الذاتي التقویم عملیة

9 
 المتاحة للإمكانات الأمثل الاستخدام قیقتح

و استثمارھا  ومالیاً، ومادیاً، وفنیاً، بشریاً،
  .عائد وأكبر جھد بأقل

1.9032 .74017 -.09677 -1.029 .307 

 بین توضیح الفرق في المعلم مساعدة 10
 626. 490.- 04839.- 77729. 1.9516  الھدف والنشاط وبین ،والوسیلة الغایة

12 
 والتجریب التفكیر على المعلمین تشجیع
 وتفكیر مدروسة علمیة أسس على المھني

 .سلیم
1.9194 .83565 -.08065 -.760 .450 

13 
من الطلبة ، والممیزین (المواھب   اكتشاف

 تنمیتھا على والعمل  )من المعلمین 
 . والتوجیھ بالتدریب

1.9032 .76200 -.09677 -1.000 .321 

تبادل الزیارات مع  على المعلمین یشجع 16
 133. 1.524- 16129.- 83359. 1.8387  .زملائھم

 على والمعلمین المدارس مدیري مساعدة 21
 260. 1.137- 09677.- 67045. 1.9032  والموارد المتاحة  الإمكانات توظیف حسن

2 
 أثناء التدریبیة والبرامج الدورات تنفیذ

 مھارات وإكسابھم للمعلمین الخدمة
 . جدیدة تجاھاتوا ومعارف

1.8710 .71251 -.12903 -1.426 .159 

 مشكلات إدراك فيمساعدة المعلمین  23
 635. 477.- 04839.- 79810. 1.9516   .علیھا التغلب في ، ومساعدتھم الطلاب

 الداخلیة التعلم بیئات یشارك في دراسة 24
 000. 4.004- 37097.- 72956. 1.6290  منھا والإفادة والخارجیة

25 
 المنھج تطویر على المعلمینیحث 

. عناصره دراسة خلال من المدرسي
   .والتقویم الخبرات، المحتوى، الأھداف،

1.8065 .78592 -.19355 -1.939 .057 

ینظم لقاءات واجتماعات بین المعلمین  30
 005. 2.944- 29032.- 77644. 1.7097  .وخبراء التربیة
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  -:ص أھم النتائجبعد العرض السابق یمكن استخلا
معظم المشرفین التربویین لا تتوافر لѧدیھم المھѧارات الإشѧرافیة الضѧروریة لعملیѧة       -1

  .الإشراف التربوي
تتѧѧوافر لѧѧدیھم بصѧѧورة قلیلѧѧة   (المھѧѧارات الإشѧѧرافیة التѧѧي تتѧѧوافر للسѧѧادة المشѧѧرفین     -2

  .وھذا یعني قصور في أدائھم المھني
وفر للسѧѧادة المشѧѧرفین  تھا أداة الدراسѧѧة  تتѧѧ شѧѧمل التѧѧي الإشѧѧرافیةمجمѧѧل المھѧѧارات   -3

  .بدرجة قلیلة
عدم ووجود مؤسسة تربویة لإعداد المشرفین التربویین في الھیكѧل التعلیمѧي، كѧان     -4

  .من نتائجھ عدم توافر المھارات اللازمة للعمل التربوي
المشرفین التربویین ھم معلمین لفترة زمنیة متفاوتة ، وھѧى خبѧرة تѧدریس ولیسѧت      -5

  . خبرة إشرافیة
غیѧاب دورات التأھیѧѧل المھنѧѧي والتربѧوي مѧѧن حѧѧین لأخѧر لتعѧѧویض نقѧѧص الإعѧѧداد      -6

  .  المھني للسادة المشرفین
  :التوصیات

 وأھѧѧم النتѧѧائج التѧѧي تѧѧم استخلاصѧѧھا  مѧѧن خѧѧلال النتѧѧائج السѧѧابقة المبینѧѧة بالجѧѧداول        
  . سیرا یغني على التعلیقیتضح مؤشر الواقع الإشرافي بمدینة الزاویة والنتائج تقدم تف

و یمكن تقدیم جملѧة مѧن التوصѧیات قѧد تسѧاعد وتفیѧد المشѧرفین التربѧویین فѧي تطѧویر            
مھارتھم الإشرافیة بالصѧورة التѧي تمكѧنھم مѧن أداء مھѧامھم التربویѧة والتعلیمیѧة بشѧكل         

  .أفضل مما ھي علیھ الان وكما أوضحتھا النتائج بالجداول السابقة
ت للتدریب والتأھیل للمشرفین التربویین لتعѧویض الѧنقص فѧي    ضرورة إقامة دورا -1

 .الإمكانیات والمھارات المھنیة والتربویة
تѧوفیر البیئѧة المھنیѧة المناسѧبة التѧي تعطѧѧي الفرصѧة للمشѧرف التربѧوي للإفѧادة مѧѧن           -2

  .قدراتھ وإمكانیاتھ  بما یعود علیھ بالنفع
بیѧѧѧة تعنѧѧѧى بأعѧѧѧداد الكѧѧѧوادر ضѧѧѧرورة الإسѧѧѧراع فѧѧѧي اسѧѧѧتحداث أقسѧѧѧام بكلیѧѧѧات التر  -3

 .المتخصصة في الأشراف التربوي  للعمل كمشرفین تربویین بالمؤسسات التعلیمیة
أعѧѧادة النظѧѧر فѧѧي الأسѧѧالیب والطرائѧѧق التѧѧي یѧѧتم بھѧѧا اختیѧѧار المشѧѧرفین التربѧѧویین        -4

بصѧѧورتھا الحالیѧѧة،فھي غیѧѧر ذات جѧѧدوى ولا تسѧѧھم فѧѧي تطѧѧویر العملیѧѧة التربویѧѧة و         
  ..ناحیة ولا تساعد في تطویر المشرفین التربویین من ناحیة أخرىالإشرافیة من  
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  الھوامش   
   جامعة القاھرة، التعلیم ) 1(علي السلمي وآخرون،أساسیات  الإدارة، ج -)1(

  .23،ص1999المفتوح،        
   ذكریات احمد محمد مرتجى، دور المشرف التربوي في تنمیة المھارات  -)2(

   علمین، وسبل تفعیلھا بمحافظة غزة، رسالة ماجستیر غیر القیادیة للم       
  .10،ص2009منشورة،الجامعة الإسلامیة،غزة،كلیة التربیة،        

     ) 1( الجزء ، الوسیط المعجم : العربیة اللغة مجمع  - الإسلامیة المكتبة -)3(
  479  ت ص تركیا، ب استانبول، والتوزیع، والنشر للطباعة      

وأسѧالیب   مفѧاھیم  . المعاصѧرة  التربیѧة  فѧي  الإشѧراف  ، مѧد حمѧدان  مح -)4(
 دار وأسѧالیب وتطبیقѧات،   مفѧاھیم  . المعاصѧرة  التربیѧة  فѧي  الإشراف  وتطبیقات

  .5ص، 1992، الأردن عمان، الحدیثة، التربیة
ثنѧاء الخدمѧة علѧى    أن عبد المنعم احمد طرخان،أثر برنامج تѧدریب المعلمѧی   -)5(

      الإشѧѧѧѧѧѧرافیة لدیھم،رسѧѧѧѧѧѧالة ماجسѧѧѧѧѧѧتیر غیѧѧѧѧѧѧر،     ویѧѧѧѧѧѧة  المفاھیم تطѧѧѧѧѧѧویر البنѧѧѧѧѧѧى  
  . 68،ص1993منشورة،عمان،

 من المعلم أداء تحسین في التربوي المشرف دور"، على محمد الحارثي -)6( 
 عین التربیة،جامعة كلیة مجلة ،"بالطائف الابتدائیة معلمي المرحلة نظر وجھة

  .109، ص 2011 (2 ) الجزء ، 25 شمس،العدد  
 :ترجمѧة  ، المعلمѧین  علѧى  التربوي الإشراف ،جین ودنلاب إیزابیل، فرفی -)7(

  .19ص .2001 الأردن والنشر، للتوزیع مجدلاوي وائع،ردیراني  محمد
 ، الأولѧى  الطبعѧة  ، التربѧوي  الإشراف  و إبراھیم سعید  الأسدي، مروان -)8(

  .15،ص2003عمان، للنشر والتوزیع، الثقافة دار
  .10،ص 1992،رجع سابقم ، محمد حمدان -)9( 
الإشѧѧѧراف " أھѧѧѧداف الإشѧѧѧراف التربѧѧѧوي   " عبѧѧѧد الѧѧѧرحمن إسѧѧѧماعیل ،   -)10( 

  . 32، ص  17، العراق  ص 1976، تموز   5التربوي ، العدد 
 التربویة،دراسة للمشرفة الوظیفي الأداء خلف الزایدي،تقویم محمد مھا -)11(
   

  2002الفكر العربي،القاھرة،مصر، دار تطبیقیة،       
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إبراھیم أبو فروة ، أسالیب الإشѧراف الفنѧي فѧي التعلѧیم، طرابلس،المنشѧأة      -)12(
    23،  ص  1982العامة للنشر والتوزیع والأعلام،

محمѧѧد سѧѧلیمان شѧѧعلان وآخѧѧرون ، الإدارة المدرسѧѧیة والإشѧѧراف الفنѧѧي ،   -)13(
  .  51م ص  1982 3الآنجلوا المصریة ، القاھرة  ط

   رس أفضل،ترجمة، فاطمة محجوب مكتبة الآنجلوا كمبیول وایلز،نحو مدا)14(
  .16ص  1982المصریة       

متطلبѧات إسѧتراتیجیة التربیѧة     –المنظمة العربیة للتربیѧة والثقافѧة والعلѧوم     -)15( 
  .62، ص1980وإعداد المعلم العربي ، 

عبѧѧد المطلѧѧب حسѧѧین بѧѧارة ،واقѧѧع التوجیѧѧھ الفنѧѧي ومѧѧدى مطابقتѧѧھ للتوجیѧѧھ   -)16(
   1982ھومھ الحدیث  لیبیا، المنشأة العامة للنشر والتوزیع والإعلان،الفني بمف
  .17ص         

التوصѧیات الختامیѧة   "وزارة التعلیم والتربیة، الجمھوریة العربیة اللیبیة،  -)17(
   طرابلس، مطابع وزارة التعلیم والتربیة، " لأول حلقة دراسیة للتوجیھ التربوي 

  .23، ص  1973       
   محمد حامد الأفندي، الأشراف التربوي، القاھرة، مكتبة الآنجلوا  -)18(

  .24،ص 1،1972المصریة،ط        
  67ص 1992،مرجع سابق ،  محمد حمدان -)19(
 الѧوطني  المركѧز  ، التربѧوي  شѧراف  الإ فѧي  تجدیѧدات  ، محمѧود المسѧاد   -)20(

  31ص، 2001،الأردن عمان،  الموارد البشریة  لتنمیة
 ، الأداء نحѧو  الموجѧھ  والتخطѧیط  التربѧوي  القائѧد  :اللطیѧف  بѧد خیѧري ع  -)21(

  91ص ،1991 عمان التربیة، معھد
أحمد سلیمان عودة، فتحي حسѧن ملكѧاوي، أساسѧیات البحѧث العلمѧي فѧي        -)22(

م، 1962، 2التربیѧѧѧѧة والعلѧѧѧѧوم الإنسѧѧѧѧانیة، مكتبѧѧѧѧة الكنѧѧѧѧّاني، إربѧѧѧѧد، الأردن، ط   
  .168 -167ص

   قندي، دور مدیر المدرسة كمشرف مقیم، جامعة عبد السلام عبد االله الج-)23(
ص  م،1982طѧѧرابلس، كلیѧѧة التربیѧѧة، رسѧѧالة ماجسѧѧتیر غیѧѧر منشѧѧورة،             

40 .  
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عمر محمد التومي الشیباني، مناھج البحث الاجتماعي، الشѧركة العامѧة    -)24( 
       م، 1975لیبیѧѧѧѧا، الطبعѧѧѧѧة الثانیѧѧѧѧة،   –والتوزیѧѧѧѧع والإعѧѧѧѧلام، طѧѧѧѧرابلس   للنشѧѧѧѧر 
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  الملاحق

  بسم االله الرحمن الرحیم                              

  المحترمون.................... السادة المشرفون التربویون  

درجة توافر المھارات الإشرافیة (یقوم الباحث بدراسة علمیة بعنوان      
  .بمدینة الزاویة)  التربویین  في ضوء  الإشراف التربوي الحدیث للمشرفین

ویقدر الباحث جھودكم الكبیرة التي تبذلونھا خدمة للعلم، والمعرفة، ویتوجھ       
  .إلیكم بھذه القائمة لمجموعة،من المھارات التربویة المتنوعة

عنایة  نأمل أن  تنال اھتمامكم، ورعایتكم، والتفضل بالإجابة بكل      
وموضوعیة،ونزاھة وفق ما ترونھ مناسبا لدرجة توافرھا لدیكم من خلال مھنتكم 

  ... وأؤكد لكم بأن آرائكم ستكون محل اھتمام، وتقدیر. وخبرتكم

وتحقیق ھذه  الدراسة لأھدافھا یعتمد في الأساس على تشجیعكم، وتعاونكم      
  ..ض البحث العلميوإن المعلومات الواردة بھا لن تستخدم في غیر أغرا

  وتقبلوا الشكر والتقدیر                               

  .والسلام علیكم ورحمة االله وبركاتھ                          

  

  

  

  

                           

  

  

  الباحث             

 یم القنونيعبد الكر    
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  لاستبیانا

  بصورة  الفقرة                             م.ر
  دائمة

  بصورة
  قلیلة

  لا توجد

وأسѧالیبھ   ممارسѧاتھ  وتحسѧین  المھنیѧة،  وحاجاتѧھ  المعلمبѧ  الاھتمѧام   1
  .التربویة

      

وتنمیتھѧا مѧن جوانبھѧا     المیدان التربوي في العاملین تطویر كفایات  2
  .المختلفة

      

        .المعلم  الخاصة بشخصیة القدرات احترام  3
 الأبحاث برامج في للعمل المختصة الجھات مع والتنسیق التعاون  4

  ..شرافیة لمساعدة المعلمینوالإ التربویة
      

 الѧذاتي  التقѧویم  عملیѧة  علѧى  التربѧوي  المیѧدان  فѧي  العѧاملین  تدریب  5
  .الآخرین وتقویم

      

 العملیة تنفیذ على القائمین لدى التربویة والاتجاھات القیم ترسیخ  6
  .بصورة میدانیة  التعلیمیة

      

        .میدانیة صورةب والتعلیم التربیة وزارة تضعھا التي الخطط تنفیذ  7
 العملیѧة  لتحسѧین  البѧرامج  تنسѧیق  علѧى  مѧع إدارة المدرسѧة   العمѧل   8

  .     التربویة
      

 ومادیѧاً،  وفنیاً، بشریاً، المتاحة للإمكانات الأمثل الاستخدام تحقیق  9
  .عائد وأكبر جھد ومالیاً، و استثمارھا بأقل

      

 وبѧین  ،وسѧیلة وال الغایѧة  بѧین  توضѧیح الفѧرق   فѧي  المعلѧم  مسѧاعدة   10
  .الھدف والنشاط

      

 بصѧفة  والمجتمѧع  المدرسѧة  أھѧداف  تفھѧم  علѧى  المعلمѧین  مسѧاعدة   11
  .التي یدرسونھا المناھج وأھداف عامة

      

 علمیة أسس على المھني والتجریب التفكیر على المعلمین تشجیع  12
 .سلیم وتفكیر مدروسة

      

  )لمعلمѧѧین مѧѧن الطلبѧѧة ، والممیѧѧزین مѧѧن ا  (المواھѧѧب   اكتشѧѧاف  13
 . والتوجیھ بالتدریب تنمیتھا على والعمل

      

  الاجتماعیѧة  الأھѧداف  التعѧاون مѧع إدارة المدرسѧة  علѧى تحقیѧق        14
  .والإنسانیة  للتربیة، وأھداف المرحلة التعلیمیة ذاتھا

      

 التعلѧیم  بمسѧتوى  العمѧل مѧع الخبѧراء التربѧویین علѧى  النھѧوض        15
  .للتربیة مردود ضلأف على للحصول أسالیبھ وتطویر

      

        .على تبادل الزیارات مع زملائھم المعلمین تشجع  16
 لبلѧوغ  الخاصѧة  وكفѧایتھم  قѧدراتھم  تنمیѧة  علѧى  المعلمѧین  مسѧاعدة   17

   .التربویة الأھداف
      

 تنظѧیم  علѧى  المعلѧم  مسѧاعدة  خѧلال  مѧن  ، التعلیمѧي  الموقѧف  تنظѧیم   18
 . التعاوني العمل وتشجیع ، الصف غرفة

      

 وتشѧجیعھم  لѧھ  بالحاجѧة  وإشѧعارھم  التغییѧر  لتقبѧل  المعلمѧین  تھیئѧة   19
  .والتجریب التجدید على

      

 والابتعѧاد  وتنظیمѧھ  لعملھѧم  الجیѧد  التخطѧیط  على المعلمین مساعدة  20
  .العشوائیة عن

      



                                   ـــــــــــــــــــــــــــــــ                   ...درجة توافر المھارات الإشرافیة للمشرفین التربویین 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــ مجلة كلیة الآداب242      ع عشر ــــــــــــــــــــــــــــــــالعدد الساب

  

  

                                     

  

 

 

 الإمكانات توظیف حسن على والمعلمین المدارس مدیري مساعدة  21
  .المتاحة والموارد

      

 وإكسابھم للمعلمین الخدمة أثناء التدریبیة والبرامج الدورات تنفیذ  22
 .جدیدة واتجاھات ومعارف مھارات

      

 فѧي  ، ومسѧاعدتھم  الطѧلاب  مشѧكلات  إدراك فѧي مساعدة المعلمѧین    23
 . ومتابعة تحصیلھم علیھا التغلب

      

 والإفѧادة  والخارجیѧة  الداخلیѧة  الѧتعلم  بیئѧات  المشѧاركة فѧي دراسѧة     24
  . منھا

      

 دراسѧة  خѧلال  مѧن  المدرسѧي  المѧنھج  تطѧویر  مشاركة المعلمین في  25
  .والتقویم الخبرات، المحتوى، الأھداف،. الأربعة عناصره

      

        .مساعدة المعلمین على إیجاد حلول مبتكرة لمشكلات الطلبة  26
        .توجیھ المعلمین إلى تجریب طرق تدریس متنوعة ومبتكرة  27
        .ى غرس قیم البحث والتجریب لدى الطلبةع المعلمین علیشج  28
        . حث المعلمین ومساعدتھم على تطویر أنفسھم  29
        .م لقاءات واجتماعات بین المعلمین وخبراء التربیةینظ  30
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   التفاؤل والتشاؤم لدى طلاب جامعة الزاویة أثناء فترة أحداث لیبیا
  2011عام 

  
  يـمون  دـمـھان أحـمـأس. أ                                                                                  

  قسم التربیة وعلم النفس                                                                                   
  الزاویة جامعة -كلیة الآداب بالزاویة                                                                               

  
  ملخص البحث

دى طلبѧѧة التعѧرف علѧѧى مسѧتوى التفѧѧاؤل والتشѧاؤم لѧѧ   البحѧث إلѧѧي  ھѧѧذا یھѧدف       
الكشف على دلالة الفروق فѧي  فضلاً عن  .اء فترة أحداث لیبیاجامعة الزاویة أثن

  . أثناء فترة الأحداث) والتخصص الجنس،(التفاؤل والتشاؤم وفق متغیرات 
للتفѧѧاؤل والتشѧѧاؤم مѧѧن القائمѧѧة العربیѧѧة الأھѧѧداف تѧѧم اسѧѧتخدام  ولتحقیѧѧق ھѧѧذه      

طالѧب و طالبѧѧة مѧѧنھم  ) 200(عینѧة مѧѧن  وقѧد تكونѧѧت ال  ،إعѧداد أحمѧѧد عبѧد الخѧѧالق  
  .إناث) 125(ذكور و) 75(

وأظھѧѧرت نتѧѧائج البحѧѧث أن طلبѧѧة جامعѧѧة الزاویѧѧة لѧѧدیھم شѧѧعور بالتفѧѧاؤل وعѧѧدم      
عѧدم وجѧود فѧروق دالѧة إحصѧائیاً  بѧین       وتبѧین أیضѧا    ،التشاؤم ذو دلالة إحصائیة

أن  غیѧѧر طѧѧلاب جامعѧѧة الزاویѧѧة فѧѧي التفѧѧاؤل والتشѧѧاؤم بحسѧѧب متغیѧѧر الجѧѧنس       
أمѧا بخصѧوص متغیѧر التخصѧص تبѧین أیضѧا        ،لإناث كن أكثѧر شѧعورا بالتفѧاؤل   ا

  .  عدم وجود فروق دالة إحصائیة في شعورھم بالتفاؤل وعدم التشاؤم
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  :مقدمة 
إن عملیѧѧة نمѧѧو المجتمعѧѧات وتطورھѧѧا وتحقیѧѧق التنمیѧѧة ومواكبѧѧة التقѧѧدم             

لثروة البشѧѧریة ضѧѧرورة   لأن العنایѧѧة بѧѧا  ،تتطلѧѧب اھتمامѧѧا متزایѧѧدا لبنѧѧاء الإنسѧѧان    
العنایѧة بѧاختلاف الظѧѧروف    ھѧذه  ومن الطبیعѧي أن تختلѧف  ،حتمیѧة لتقѧدم المجتمѧع   

                                                                          .التي یمر بھا
أي  عѧѧنتختلѧѧف المرحلةالزمنیѧѧة ھѧѧذه اللیبѧѧي  فѧѧي   ظѧѧروف المجتمѧѧع  إن        

تѧѧؤثر  والتѧѧي بѧѧدورھایѧѧھ، المفروضѧѧة عللضѧѧغوط لحѧѧرب واتیجѧѧة اآخѧѧر ن مجتمѧѧع
ؤم مѧن  بشكل كبیر في سلوك الفѧرد وصѧحتھ النفسѧیة، وتعѧد سѧمة التفѧاؤل والتشѧا       

خاصѧة عنѧد   و ،فیھѧا  بمثѧل ھѧذه الظѧروف وتѧؤثر     ثربین السѧمات النفسѧیة التѧي تتѧأ    
  . حولھم من تغیرات وتحولاتباب وذلك لسرعة تأثرھم بما یدور الش

جتماعیѧѧة والاقتصѧѧادیة والسیاسѧѧیة وغیرھѧѧا تѧѧؤثر فѧѧي حیѧѧاة الفѧѧرد    فѧѧالتغیرات الا 
ومѧѧن تѧѧم ینظѧѧر إلѧѧى الحیѧѧاة بمنظѧѧار    ،وتجعلѧѧھ ینظѧѧر لھѧѧا بنظѧѧرة تفѧѧاؤل أو تشѧѧاؤم  

  .فشلوال ع الشریتوق امتشائمأو  ،ویكون أكثر استبشاراً بالمستقبل ،إیجابي
 یѧѧѧا قѧѧѧد یѧѧѧؤدي إلѧѧѧى احتمالیѧѧѧة شѧѧѧعور الأفѧѧѧراد   كѧѧѧل مѧѧѧا یحѧѧѧدث فѧѧѧي لیب  إن  

انتقѧѧال ھѧѧذا التشѧاؤم إلѧѧى مسѧѧتقبلھم، وبالتѧѧالي قѧѧد یصѧѧبح    ممѧѧا یѧѧؤدي إلѧѧىتشѧاؤم  بال
والѧذین سѧوف یقѧودون     یائسѧاً  مجتمعѧاً  ؤم من سماتھم الشخصیة، مما یخلق التشا

البلاد في ھذه المرحلة الانتقالیة الحرجة یكونون نماذج للتشѧاؤم ممѧا یѧؤثر علѧى     
أراد أن یرتقѧѧي ویتقѧѧدم علیѧѧھ أن   فѧѧالمجتمع إذا  .مسѧѧتقبل بلادنѧѧا وأمنھѧѧا وتقѧѧدمھا   

  .یحقق لأفراده الطمأنینة والنظرة التفاؤلیة للحیاة
  :البحث  مشكلة

مѧن أھمیѧة موضѧوع سѧیكولوجیة التفѧاؤل والتشѧاؤم       البحѧث  وتنبع مشكلة   
بوصفھ ظѧاھرة باتѧت أكثѧر ملاحظѧة فѧي البیئѧة اللیبیѧة أثنѧاء فتѧرة الأحѧداث، ومѧا            

یجعلھم في وضع مѧن  الذي الأمر  من دور،ھ الشباب من الجنسین یمكن أن یؤدی
التوتر النفسي لأن على عاتقھم تكون مسؤولیة حسم القضیة، وھذا یسѧبب لѧدیھم   

  .شعور بالتفاؤل أو التشاؤم الذي بدوره یؤثر على سلوكھم
إن التغیرات الاجتماعیة والاقتصѧادیة التѧي تعقѧب الحѧروب، والأحѧداث        

اعѧة لھѧا تѧأثیر كبیѧر     زلازل والبѧراكین والمج غیر العادیة التي تنتاب الطبیعѧة كѧال  
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فالمجتمع الذي یتعرض لمثل ھذه الظروف والأحوال لا یسѧتطیع أن   في التشاؤم
یحقق الطمأنینة والسعادة لأبنائѧھ ومѧن ثѧم فإنѧھ لا یسѧتطیع أن یحقѧق لھѧم التفѧاؤل         

  )31، ص1985: أسعد( .في حیاتھم الفردیة والاجتماعیة
یة تخلق الصѧراع والاضѧطراب النفسѧي ممѧا     فالحروب النفسیة والعسكر  

یجѧد   یؤدي إلى فقدان التوازن النفسي فیشعر الفѧرد بأنѧھ عѧاجز ضѧعیف مھѧدد لا     
من یحمیھ فیقѧع فریسѧة الھѧم والقلѧق النفسѧي ممѧا یѧؤدي إلѧى صѧراعات نفسѧیة لا           
تلبѧѧث أن تصѧѧبح مظѧѧاھر سѧѧلوكیة لѧѧدى الفѧѧرد كѧѧالخوف مѧѧن المسѧѧتقبل والتشѧѧاؤم       

  )15: 2009: عرفات ( .ردد والشكوالشعور بالنقص والت
أن التفѧاؤل  ) Tiger, 1979(و) Smith, 1983(حیث یرى كل مѧن    

عامѧѧѧل أساسѧѧѧي لبقѧѧѧاء الإنسѧѧѧان ومѧѧѧن خلالѧѧѧھ یمكѧѧѧن التنبѧѧѧؤ بالمسѧѧѧتقبل وبالأفكѧѧѧار   
الخاصة بالتطور الاجتماعي والاقتصѧادي والسیاسѧي، كمѧا یسѧاعد الأفѧراد علѧى       

اجھھم والتѧي قѧѧد  الصѧعوبات التѧي تѧѧو  فھѧم أھѧدافھم المحѧѧددة وطѧرق التغلѧب علѧѧى     
  )19، 1998: الأنصاري( .عالمجتمتؤثر في 
فѧي الحاضѧر تجعلѧھ غیѧر      إحباطѧات فالفرد الذي تسیطر علیѧھ مجموعѧة     

قادر على النمو الوجداني فیكون متسѧماً بالتشѧاؤم علѧى الѧرغم مѧن أنѧھ یمكѧن أن        
السیئة فѧي كѧل خطѧوة    ینجح في الأعمال المسندة إلیھ، إلا أنھ یتوقع الفشل والنیة 

یخطوھا، وھذا التوقع یعمل عل عوق كل تقدم وكل تطور یمكѧن أن یصѧیبھ فѧي    
 .حیاتѧѧѧѧѧھ بѧѧѧѧѧѧل تصѧѧѧѧѧѧبغ الشخصѧѧѧѧѧѧیة بصѧѧѧѧѧѧبغة سѧѧѧѧѧѧوداء قاتمѧѧѧѧѧѧة تتسѧѧѧѧѧѧم بѧѧѧѧѧѧالجمود  

  )1983،11:أسعد(
  :في التساؤلات التالیةالبحثضوء ما تقدم یمكن تحدید مشكلة ى وعل 

 ة أثناء فترة الأحداث؟ لدى طلاب الجامع التفاؤل والتشاؤم ما مستوى
ھل توجد فروق بین طلاب الجامعة في التفاؤل والتشاؤم وفق متغیѧرات الجѧنس   

 والتخصص أثناءفترة الأحداث ؟ 
  :أھمیة البحث 

 :تنبع أھمیة البحث من نقاط عدة أھمھا 
فضѧѧلا عѧѧن   ،اھتمѧѧام البحѧѧث الحѧѧالي بقضѧѧیة ھامѧѧة یعѧѧاني منھѧѧا المجتمѧѧع اللیبѧѧي      

لان وضѧع لیبیѧا فѧي ھѧده      ،فѧي المجتمѧع ألا وھѧي الشѧباب     اھتمامھا بѧأھم شѧریحة  
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بѧѧل بمقѧѧدرة أبنائھѧѧا     ،المرحلѧѧة الانتقالیѧѧة لا یقѧѧاس بمѧѧا لѧѧدیھا مѧѧن ثѧѧروات مادیѧѧة       
وخصوصѧا شѧѧبابھا علѧѧي تحمѧل أعبѧѧاء المسѧѧؤولیة والتغییѧر و مواجھѧѧة التحѧѧدیات    

 .والنظرة التفاؤلیة للمستقبل بما یحقق تماسك المجتمع وتقدمھ
ي یتصدى لدراسѧة التفѧاؤل   والذ،لي لكونھ یعد الأول من نوعھالحا أھمیة البحث 

 .والتشاؤم لدى الشباب من طلاب الجامعة أثناء فترة أحداث لیبیا
أھمیة إجراء ھدا البحث وما سیتوصѧل إلیѧھ مѧن نتѧائج یمكѧن الاسѧتفادة منھѧا فѧي         
وضѧѧع بѧѧرامج إرشѧѧادیة للتخفیѧѧف مѧѧن الشѧѧعور بالتشѧѧاؤم وتنمیѧѧة وتѧѧدعیم التوجѧѧھ     

        .لتفاؤليا
  :البحث أھداف 
التعرف على مستوى التفاؤل والتشѧاؤم لѧدى طلبѧة جامعѧة الزاویѧة أثنѧاء         

  .فترة أحداث لیبیا
الكشѧѧѧف علѧѧѧى دلالѧѧѧة الفѧѧѧروق فѧѧѧي التفѧѧѧاؤل والتشѧѧѧاؤم وفѧѧѧق متغیѧѧѧرات         

  .أثناء فترة أحداث لیبیا) الجنس، والتخصص(
  :البحثفرضیات 

علѧى   یاتھدافѧھ تمصѧیاغة فرضѧ   وأھ البحѧث وتسѧاؤلاتھ  في ضѧوء مشѧكلة     
  :النحو التالي

لѧѧدى طѧѧلاب  )0.05(لتفѧѧاؤل وعѧѧدم التشѧѧاؤم عنѧѧد مسѧѧتوى  یوجѧѧد شѧѧعور با       
  .جامعة الزاویة

بѧѧین طѧѧلاب جامعѧѧة  ) 0.05(عنѧѧد مسѧѧتوى  فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائیاً وجѧѧدت لا       
  .بحسب متغیر الجنسالتشاؤم التفاؤل والزاویة في 

بѧѧین طѧѧلاب جامعѧѧة    )0.05(عند مسѧѧتوى إحصѧѧائیاًلا توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة          
  .الزاویة في التفاؤل والتشاؤم بحسب متغیر التخصص

  :البحث  مصطلحات
ھو نظرة استبشار نحو المستقبل تجعل الفرد یتوقѧع الأفضѧل، وینتظѧر     :التفاؤل 

  .حدوث الخیر، ویرنو إلى النجاح
 أنتظѧر حѧدوث الأسѧو   ھو توقع سلبي للأحѧداث القادمѧة، یجعѧل الفѧرد ی     :التشاؤم 

  )307: 2005،قعبد الخال(.ویتوقع الشر والفشل وخیبة الأمل
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مجموعѧѧة الѧѧدرجات التѧѧي   :  مѧѧا وتعѧѧرف الباحثѧѧة التفѧѧاؤل والتشѧѧاؤم إجرائیѧѧاً بأنھ    
یحصѧѧѧل علیھѧѧѧا المفحѧѧѧوص عنѧѧѧد إجابتѧѧѧھ عѧѧѧن فقѧѧѧرات القائمѧѧѧة العربیѧѧѧة للتفѧѧѧاؤل     

  .والتشاؤم
  :الطالب الجامعي 

إتمѧام التعلѧیم الثѧانوي أو مѧا یعادلھѧا باسѧتثناء        ھو الشخص المتحصل على شھادة
  .طلبة الجامعة المفتوحة والمنخرط في الدراسة بإحدى الكلیات

  :الإطار النظري
  :مفھومي التفاؤل والتشاؤم 

 أقصѧى علѧى  -تعد الدراسات النفسیة للتفاؤل والتشѧاؤم دراسѧات حدیثѧة لا تتجѧاوز    
شѧرین،  فقѧد نشѧرت فѧي السѧبعینات      مѧن القѧرن الع   الأخیѧرة العقѧود الثلاثѧة    -تقدیر

دراسات قلیلة ومتفرقة حتى ظھر أول كتاب أسھم فѧي بلѧورة ھѧذا المجѧال وكѧان      
ثѧم تزایѧѧدت   Tigerمѧن وضѧع تѧایجر     بیولوجیѧة الأمѧѧل   : نѧوان التفѧاؤل   تحѧت ع 

أمѧا علѧى    ،البحوث في العقدین الأخیرین زیادة مضطردة على المستوى العالمي
 1995ؤم قѧѧѧد بѧѧѧدأ فѧѧѧي عѧѧѧام  مѧѧѧام بالتفѧѧѧاؤل والتشѧѧѧا المسѧѧѧتوى العربѧѧѧي فѧѧѧان الاھت 

  ) 6:  2000 ،عبد الخالق(.فقط
التفѧѧѧاؤل  (Scheier& Carver : 1985) یر وكѧѧѧارفر اشѧѧѧویعѧѧѧرف 

Optimism     ةѧرة الایجابیѧا  للبأنھ النظѧاة والإقبѧا عل لحیѧاد ب   یھѧة  اكمإوالاعتقѧنی
ا التشѧاؤم  بینمѧ  .شѧر بدلا من حدوث ال الخیرحدوث و ،في المستقبلتحقیق الرغبات

Pessimism   ѧѧرة السѧѧو النظѧѧلة  یلبھ   ѧѧاد بحѧѧاة والاعتقѧѧر  لحیѧѧع  و دوث الشѧѧتوق
 .Scheier& Carver: 1985 : p220الأحѧѧداث السѧѧیئة فѧѧي المسѧѧتقبل  

 التفѧѧاؤل بأنѧѧھ اسѧѧتعداد  ) Marshall,et alp1992( وآخѧѧرونیعرفمارشѧѧال و
فѧѧرد أمѧѧا التشѧѧاؤمفانھ سѧѧمة كامنѧѧة داخѧѧل ال    .للإحѧѧداثشخصѧѧي للتوقѧѧع الایجѧѧابي  

 .p 1067 Marshall , et  al:(.تشѧعره باحتمالیѧة حѧدوث حѧدث سѧلبي لѧھ      
نحѧѧو المسѧѧتقبل  استبشѧѧاربأنѧѧھ نظѧѧرة التفѧѧاؤل )1998الأنصѧѧاري (ویѧѧرى) 1992

أمѧا  .ویسѧتبعد مѧا عѧدا ذلѧك     ،الایجابیѧة  الأشیاءوینتظر  الأفضلتجعل الفرد یتوقع 
 الأسѧѧوأر حѧѧدوث یجعѧѧل الفѧѧرد ینتظѧѧ  ،القادمѧѧة للأحѧѧداثبأنھ توقѧѧع سѧѧلبي  التشѧѧاؤم
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: 1998،الأنصѧѧاري ( .ویسѧѧتبعد مѧѧا عѧѧداه   الأمѧѧل ویتوقѧѧع الشѧѧر والفشѧѧل وخیبѧѧة    
15،16 (  

متѧأملاً   ھѧا ب عاسѧتمت والا،الحیاة نحѧو  التوجھ :أنھب التفاؤل الباحثة تعرفو  
بѧا  الإعѧراض عѧن الحیѧاة والضѧجر منھѧا  مترق      فھѧو : التشاؤمأما .لمستقبل مشرق
  .أسوأ الأحداث
  :ل والتشاؤمالتفاؤ العلاقة بین

إن العلاقة بین مفھومي التفاؤل والتشاؤم تثیر جدلاً كبیѧراً بѧین البѧاحثین      
یقѧع   Bipolarفبعضھم یرى أن التفاؤل والتشاؤم یشكلان متصلاً ثنѧائي القطѧب   

وھذا یعني أن ھذا المتصل لھ قطبان متقѧابلان متضѧادان    ،أحدھما موجھاً للآخر
ن التفѧѧاؤل المتطѧѧرف والتشѧѧاؤم الشѧѧدید  لكѧѧل فѧѧرد درجѧѧة واحѧѧدة علیѧѧھ تتѧѧراوح بѧѧی   

واعتمѧѧاداً علѧѧى ھѧѧذا المنحنѧѧى فѧѧإن قیѧѧاس ھѧѧاتین السѧѧمتین یمكѧѧن أن یѧѧتم بمقیѧѧاس       
لأحѧѧدھما، حیѧѧث أن السѧѧمتین متضѧѧادتان فدرجѧѧة التفѧѧاؤل المرتفعѧѧة تعنѧѧي درجѧѧة     

  )342: 2007 ،الدسوقي( .تشاؤم منخفضة والعكس صحیح
سѧمتان مسѧتقلتان ولكنھمѧا     ما البعض الآخѧر فیѧرى أن التفѧاؤل والتشѧاؤم      أ

أي أن لكѧѧل سѧѧمة متصѧѧل مسѧѧتقل اسѧѧتقلالاً نسѧѧبیاً یجمѧѧع بѧѧین مختلѧѧف    ،مرتبطتѧѧان
الدرجات على السمة الواحدة، ولكل فرد موقع على متصѧل التفѧاؤل مسѧتقل عѧن     

أحادیѧѧة   -بشѧѧكل مسѧѧتقل  –وكѧѧل سѧѧمة ھنѧѧا تعѧѧد     ،مركѧѧزه علѧѧى متصѧѧل التشѧѧاؤم   
إلѧى أقصѧى درجѧة    ) قѧد تكѧون صѧفراً   (القطب، تبدأ مѧن أقѧل درجѧة علѧى التفѧاؤل      

وقѧد  ) 19: 2003 ،الأنصѧاري (.بالنسѧبة للتشѧاؤم   -مستقلاً –ویتكرر الأمر ذاتھ 
دعمت نتائج بعѧض البحѧوث ھѧذا التوجѧھ، حیѧث أشѧارت إلѧى وجѧود فѧروق دالѧة           

بما یوحي بأن التفاؤل لѧیس   ،إحصائیاً بین الجنسین في التفاؤل فقط دون التشاؤم
وعلى مستوى عیاني قد یكون الفرد متفѧائلاً فѧي    ،للتشاؤم بالضرورة عكساً دقیقاً

  )11: 2006 ،درویش( .مواقف محددة ومتشائماً في غیرھا
وفي ھذه الدراسة تتبنى الباحثة الرأي الذي یقѧول بѧأن التفѧاؤل والتشѧاؤم       

  .سمتان مستقلتان وسیتم قیاسھما بمقیاسین مستقلین
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  :أنواع التفاؤل والتشاؤم 
  ) :Dynamic optimism(الدینامیكي  التفاؤل -1

أن أحѧѧد المبѧادئ الأساسѧѧیة للدافعѧة ھѧѧو   ) More 1992(یѧذكر مѧوري     
جاه عقلاني إیجابي نحѧو إمكانیاتنѧا   تالذي أشار إلیھ على أنھ ا ،التفاؤل الدینامیكي

علѧѧى   الظѧѧروف للنجѧѧاح مѧѧن خѧѧلال التركیѧѧز     ئیھیѧѧ وأنѧѧھ  ،الفردیѧѧة أو الجماعیѧѧة 
  ) 48: 2009،بيالحر(  .القدرات والفرص

  ):Unrealistic optimism(الغیر واقعي  التفاؤل -2
إنѧھ شѧعور   ) Toylor and Brown, 1988(یѧرى تѧایلور وبѧراون      

أو  وقѧѧائع الفѧѧرد بقدرتѧѧھ علѧѧى التفѧѧاؤل إزاء الأحѧѧداث دون مبѧѧررات منطقیѧѧة أو       
مظاھر تѧؤدي إلѧى ھѧذا الشѧعور ممѧا قѧد یتسѧبب أحیانѧاً فѧي حѧدوث النتѧائج الغیѧر             

ѧѧѧاطر        ،ةمتوقعѧѧѧھ للمخѧѧѧا یعرضѧѧѧاط ممѧѧѧة الإحبѧѧѧي قیمѧѧѧرد فѧѧѧبح الفѧѧѧالي یصѧѧѧوبالت
  )23: 1998 ،الأنصاري( .والإصابة بالأمراض

  ):Unrealistie Pessimism(التشاؤم الغیر واقعي  -3
إلیѧѧھ بأنѧѧھ ) Dolinski et. Al, 1987(ویشѧیر دولنسѧѧكي وآخѧѧرون    

كبѧر مѧن حѧدوثھا    اعتقاد الفرد بѧأن الأحѧداث السѧیئة یمكѧن أن تحѧدث لѧھ بدرجѧة أ       
  )343: 2007 ،الدسوقي( .للآخرین

  ) :Defensive Pessimism(التشاؤم الدفاعي  -4
علѧى الѧرغم    ،للأحѧداث المسѧتقبلیة   السѧیئ نزعة لدى الأفراد إلѧى التوقѧع     

مѧن أن ھѧؤلاء الأفѧراد یعترفѧون بѧأن أدائھѧم كѧان جیѧداً فѧي مواقѧف متشѧابھة فѧѧي            
اجاً في سلوكھم، ولا یعѧانون مѧن ضѧعف    الماضي ویعتبرون التشاؤم مذھباً ومنھ

فѧѧي قѧѧدراتھم ومسѧѧتوى أدائھѧѧم نتیجѧѧة لاتجѧѧاھھم السѧѧلبي، بѧѧل یكѧѧون أداؤھѧѧم علѧѧى    
ولكѧن مѧن المحتمѧل أن یѧنخفض أدائھѧم فѧي بعѧض الأعمѧال نتیجѧة           ،مستوى جید

  )17: 1998 ،الأنصاري( .الأمور لنظرتھم المتشائمة إلى
  :العوامل المؤثرة في التفاؤل والتشاؤم 

  :اك عوامل تؤثر في الفرد وتجعلھ إما متفائلاً وإما متشائماً وھيھن
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تتضمن المحددات الوراثیة أو الاستعدادات الموروثة فإن  :العوامل البیولوجیة 
  )20: 1998 ،الأنصاري( .لھذه المحددات دور في التفاؤل والتشاؤم

القѧѧیم  وھѧѧو الجѧѧو العѧѧام الѧѧذي یسѧѧودھا وطریقѧѧة تربیѧѧة الأطفѧѧال وزرع    :الأسѧѧرة 
 .والأفكار فیھم وبث الطمأنینة والأمان والرعایة

بما فیھا من مدراء ومعلمین وزمѧلاء ومنѧاھج متفѧائلین أو متشѧائمین      :المدرسة 
 .ینعكس ذلك على شخصیات الطلبة وتحصیلھم

كل مجتمع یحمل طابع خاص بھ إما یتسم بالتفاؤل أو بالتشѧاؤم حیѧث    :المجتمع 
مقومѧات حاضѧرة وتاریخیѧة مثѧل الأحѧداث القائمѧة       یسѧتمد ھѧذه السѧمات مѧن عѧدة      

والتكنولوجیѧѧا التѧѧي تسѧѧتحدث والقѧѧیم التѧѧي تسѧѧتجد وتلѧѧك    ،والظѧѧروف الاقتصѧѧادیة
 .التي تنھار

لھا تأثیر بالغ في تشѧكیل وجѧدانیات الأفѧراد وصѧیغتھا بالتفѧاؤل       :وسائل الإعلام 
 .أو بالتشاؤم حسبما توجھھ إلیھم من أفكار ونغمات وجدانیة

وھѧѧذا مѧѧا   ،الفѧѧرد المتفائѧѧل یكѧѧون خالیѧѧاً مѧѧن القلѧѧق والتѧѧوتر والاكتئѧѧاب     : الصѧѧحة
 )14-1999:11،حمدان(.جابي]تساب صحة سلیمة ذات طابع إساعده على اك

:                                                                       النظریات المفسرة لمفھومي التفاؤل والتشاؤم 
  :لیل النفسي نظریة التح -1

وأن  ،منشأ التفاؤل والتشاؤم إلى المرحلѧة الفمیѧة  ) freud(یرجع فروید   
مرتبطѧѧة بتلѧѧك المرحلѧѧة، ناتجѧѧة عѧѧن عملیѧѧة   فمیѧѧھھنѧѧاك سѧѧمات وأنمѧѧاط شخصѧѧیة 

التثبیѧت عنѧد ھѧذه المرحلѧة والتѧي ترجѧع إلѧى التѧدلیل أو الإفѧراط فѧي الإشѧѧباع أو           
نتیجѧѧة دافѧѧع لا شѧѧعوري متعلѧѧق    فالتفѧѧاؤل والتشѧѧاؤم یكѧѧون    ،الإحبѧѧاط والحرمѧѧان 

  ).14: 2006 ،درویش( مكبوتة برغبات ومیول 
كما یعتقد أیضاً أن التفاؤل ھو القاعدة العامة للحیѧاة وأن التشѧاؤم لا یقѧع      

في حیاة الفѧرد إلا إذا تكونѧت لدیѧھ عقѧده نفسѧیة، والعقѧد النفسѧیة ارتبѧاط وجѧداني          
لموضѧوعات الخارجیѧة أو   سلبي شدید التعقیѧد والتمسѧك حیѧال موضѧوع مѧا مѧن ا      

فالفرد متفائل إذا لم تقѧع فѧي حیاتѧھ حѧوادث تجعѧل نشѧوء العقѧد النفسѧیة          ،الداخلیة
 .حѧѧѧѧѧول إلѧѧѧѧѧى شѧѧѧѧѧخص متشѧѧѧѧѧائم  لدیѧѧѧѧѧھ أمѧѧѧѧѧراً ممكنѧѧѧѧѧاً، ولѧѧѧѧѧو حѧѧѧѧѧدث العكѧѧѧѧѧس لت   

)kline&story،1978 :89(p  
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  :النظریة السلوكیة  -2
یѧѧرى أصѧѧحاب النظریѧѧة السѧѧلوكیة أن بنѧѧاء شخصѧѧیة الفѧѧرد تتكѧѧون مѧѧن         

وقعات والأھداف والطموحات وفعالیات الذات، حیث تعمل ھذه الأبنیة بشѧكل  الت
تفѧѧاعلي عѧѧن طریѧѧق الѧѧتعلم بالملاحظѧѧة، والѧѧذي یѧѧتم علѧѧى ضѧѧوء مفѧѧاھیم المنبѧѧھ         

ولѧѧذلك فѧѧإن سѧѧلوك الفѧѧرد یѧѧرتبط بتѧѧاریخ التѧѧدعیم لѧѧبعض      ،والاسѧѧتجابة والتѧѧدعیم
المھمѧات فѧي   المواقف، وبناء على ذلك فقد ینجح بعѧض الأفѧراد فѧي أداء بعѧض     

بعض المواقف، وبالتالي تتكون لدیھم توقعات إیجابیة للنجاح فѧي المسѧتقبل إزاء   
ھѧѧذه المواقѧѧف، علѧѧى حѧѧین قѧѧد یفشѧѧل بعѧѧض الأفѧѧراد فѧѧي النجѧѧاح فѧѧي أداء بعѧѧض     
المھѧѧارات وبالتѧѧالي تتكѧѧون لѧѧدیھم توقعѧѧات سѧѧلبیة تجѧѧاه ھѧѧذه الأمѧѧور والمواقѧѧف        

ف الأفѧѧراد فѧѧي توقعѧѧاتھم للنجѧѧاح   وبھѧѧذا یختلѧѧ  ،وكثیѧѧراً مѧѧا یغلѧѧب علѧѧیھم التشѧѧاؤم   
  )12، 11: 1998الانصارى، ( .والفشل إزاء الأحداث المستقبلیة

  :النظریة المعرفیة  -3
تعلم والѧѧذي مѧѧركѧѧزت ھѧѧذه النظریѧѧة علѧѧى إعѧѧادة ھیكلیѧѧة نمѧѧوذج العجѧѧز ال   

یھѧѧتم بأسѧѧلوب الإغѧѧراءات التѧѧي یؤدیھѧѧا أو یسѧѧلكھا النѧѧاس تجѧѧاه أحѧѧداث الحیѧѧاة          
وقѧد أطلѧق ھѧذا المفھѧوم أسѧلوب       ،على أسباب خاصة بالѧذات السلبیة التي تشتمل 

  .التفسیر التشاؤمي
Pessimistic Eoplanatory style  ادѧѧة أبعѧѧلوب بثلاثѧذا الأسѧѧدد ھѧѧویح. 

وھѧو یشѧیر إلѧى وفѧي ھѧذه       Tnternal Explanationأولھѧا التفسѧیر الѧداخلي    
أحѧѧداث  الحالѧѧة احتمѧѧال فقѧѧدان تقѧѧدیر الѧѧذات یكѧѧون عالیѧѧاً بعѧѧد تعѧѧرض الفѧѧرد إلѧѧى   

ویشѧیر إلѧى    stable Explanationالتفسѧیر الثابѧت   : وثانیھѧا   ،خارجیة سѧیئة 
اقتناع الفرد بأن الأسباب ستظل ثابتة دائماً ومسѧتدیمة وھѧذا التوجѧھ فѧي التفسѧیر      

أمѧѧا البعѧѧد  ،یولѧد لѧѧدى الفѧѧرد صѧѧعوبات مزمنѧة فѧѧي حالѧѧة حѧѧدوث الأحѧداث السѧѧیئة    
ویعѧود ھѧذا التفسѧیر      ExplanationGlobalالثالث فیعرف بالتفسѧیر الشѧامل   

إلѧى تعمѧѧیم أثѧѧر الأحѧداث، وھѧѧذا التفسѧѧیر یѧؤدي بѧѧالفرد إلѧѧى الاعتقѧاد بѧѧأن الحѧѧدث      
  .الذي تعرض لھ سیؤدي إلى حدوث مشكلات كثیرة السیئ

والأفراد المتفائلون وفقاً لھذا التفسیر یصفون الأحداث السلبیة على أنھا   
فѧѧي مقابѧѧل   ،وغیѧѧر متكѧѧررة وحѧѧدثت مѧѧن خѧѧلال مواقѧѧف نѧѧادرة      ،عѧѧابرة وزائلѧѧة 
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فھم یصفون الأحѧداث والخبѧرات السѧلبیة علѧى أنھѧا ثابتѧة ولا تتغیѧر         ،نالمتشائمی
لھذا فإن المتفائلین مثلاً یرجعون الفشل في الامتحان إلى الأسѧلوب الخѧاطئ فѧي    

فشل فѧي الامتحѧان إلѧى أنھѧم     في حین المتشائم یعزون ال ،الأسئلة أو الغیر متوقع
  )16: 2006درویش، ( .از الأكادیمي أو أنھم أغبیاءنجلین للإغیر مؤھ

  :الدراسات السابقة 
  :الدراسات العربیة  -أولاً

  ):1998(دراسة بركات  -1
سیكولوجیة التفاؤل والتشѧاؤم وعلاقتھمѧا بѧبعض المتغیѧرات المرتبطѧة      : العنوان 

  .بالطالب الجامعي
یѧѧѧرات كѧѧѧالجنس معرفѧѧѧة العلاقѧѧѧة بѧѧѧین التفѧѧѧاؤل والتشѧѧѧاؤم وبعѧѧѧض المتغ: الھѧѧѧدف 

والعمѧѧر والحالѧѧة الاجتماعیѧѧة والتخصѧѧص الدراسѧѧي ونѧѧوع العمѧѧل ومكѧѧان السѧѧكن  
  .دى طلبة الجامعةل

طالبѧة  ) 152(طالبѧاً و ) 102(طالبѧاً وطالبѧة بواقѧع    ) 254(تكونѧت مѧن   : العینة 
  .من طلبة جامعة القدس المفتوحة

  .شاؤمللتفاؤل والت) Seligman( سیلجماناستخدم الباحث مقیاس : الأدوات 
توصѧلت الدراسѧة إلѧى وجѧѧود فѧروق جوھریѧة بѧین متوسѧطات درجѧѧات        : النتѧائج  

الطلبة على مقیاس التفاؤل والتشاؤم وتعزى المتغیرات التخصѧص ونѧوع العمѧل    
ومكѧان السѧѧكن، بینمѧѧا لѧѧم تكѧѧن الفѧѧروق دالѧѧة إحیائیѧѧاً تبعѧѧاً لمتغیѧѧر الجѧѧنس والحالѧѧة   

  .الاجتماعیة والعمر
  ) :2004( عبدااللهدراسة  -2

  .مصدر الضبط وعلاقتھ بكل من التفاؤل والتشاؤم: العنوان 
التعرف على العلاقѧة بѧین مصѧدر الضѧبط والتفѧاؤل والتشѧاؤم والكشѧف        : الھدف 

  .عن الفروق بین الجنسین في مصدر الضبط والتفاؤل والتشاؤم
) 115(مѧѧن طѧѧلاب المدرسѧѧة الابتدائیѧѧة السѧѧوریة    ) 230(تكونѧѧت مѧѧن  : العینѧѧة 
  .البةط) 115(طالباً و
والقائمѧة العربیѧة للتفѧاؤل والتشѧاؤم      ،تم استخدام مقیاس مصدر الضبط: الأدوات

  ).1996(من إعداد أحمد عبدالخالق 
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وجѧѧѧود ارتبѧѧѧاط موجѧѧѧب دال إحصѧѧѧائیاً بѧѧѧین مصѧѧѧدر الضѧѧѧبط الѧѧѧداخلي    : النتѧѧѧائج 
كمѧا بینѧت عѧدم وجѧود فѧروق       ،والتفاؤل وبین مصدر الضبط الخارجي والتشاؤم

  .والإناث في مصدر الضبط التفاؤل والتشاؤم جوھریة بین الذكور
  ):2006(دراسة درویش  -3

دراسѧة  (علاقة التفاؤل والتشاؤم بالعوامѧل الخمسѧة الكبѧرى للشخصѧیة     :  العنوان
  .)تنبؤیة مقارنة

معرفѧѧة مѧѧا إذا كѧѧان ھنѧѧاك فѧѧروق جوھریѧѧة بѧѧین الѧѧذكور والإنѧѧاث فѧѧي        : الھѧѧدف 
للشخصѧѧیة والكشѧѧف عѧѧن طبیعѧѧة     التفѧѧاؤل والتشѧѧاؤم والعوامѧѧل الخمسѧѧة الكبѧѧرى   

ومعرفѧѧة  ،صѧیة خالارتبѧاط بѧین التفѧѧاؤل والتشѧاؤم والعوامѧل الخمسѧѧة الكبѧرى للش     
  .إمكانیة التنبؤ بكل من التفاؤل والتشاؤم من العوامل الخمسة الكبرى للشخصیة

من بین الأدوات تم تطبیѧق مقیѧاس التفѧاؤل والتشѧاؤم مѧن إعѧداد دیمبѧر        : الأدوات
  ).2002(وتعریب وتقنین مجدي الدسوقي ) Dember. et. al(وآخرون 

  .إناث) 101(ذكور ) 100(من طلاب الجامعة ) 201(اشتملت على : العینة 
لاتوجѧѧد فѧѧروق جوھریѧѧة بѧѧین الѧѧذكور والإنѧѧاث فѧѧي التفѧѧاؤل والتشѧѧاؤم       : النتѧѧائج 

  .والعوامل الخمسة الكبرى للشخصیة
شѧѧاؤم والعوامѧѧل الخمسѧѧة  دالѧѧة إحصѧѧائیاً بѧѧین التفѧѧاؤل والت  ارتباطیѧѧھتوجѧѧد علاقѧѧة 

  .الكبرى للشخصیة
المقبولیѧѧѧة  : یمكѧѧѧن التنبѧѧѧؤ بالتفѧѧѧاؤل مѧѧѧن خѧѧѧلال ثلاثѧѧѧة عوامѧѧѧل للشخصѧѧѧیة وھѧѧѧي    

: والتنبѧѧؤ بالتشѧѧاؤم مѧѧن خѧѧلال عѧѧاملین للشخصѧѧیة ھمѧѧا   ،والانبسѧѧاطیة والعصѧѧابیة
  .العصابیة والضمیر الحي

  ):2006( المنشاويدراسة -4
ضѧѧѧѧوء بعѧѧѧѧض المتغیѧѧѧѧرات النفسѧѧѧѧیة   التنبѧѧѧѧؤ بالتفѧѧѧѧاؤل والتشѧѧѧѧاؤم فѧѧѧѧي  :العنѧѧѧѧوان

  والدیموجرافیة لدى عینة من طلاب كلیة التربیة 
تھѧدف الدراسѧة إلѧى التنبѧؤ بكѧل مѧن التفѧاؤل والتشѧاؤم مѧن خѧلال بعѧض            : الھدف

المتغیѧѧѧѧѧرات النفسѧѧѧѧѧیة متمثلѧѧѧѧѧة فѧѧѧѧѧي كѧѧѧѧѧل مѧѧѧѧѧن الصѧѧѧѧѧلابة النفسѧѧѧѧѧیة، والѧѧѧѧѧذكاء         
یѧة تمثلѧت   ومجموعѧة مѧن المتغیѧرات الدیموجراف    ،والتحصیل الدراسي،الوجداني

كما تھѧѧѧدف الدراسѧѧѧة ،المسѧѧѧتوى الدراسѧѧѧي ؛ التخصѧѧѧص الدراسѧѧѧي  ،فѧѧѧي الجѧѧѧنس
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التعѧѧرف علѧѧى مѧѧدى شѧѧیوع التفѧѧاؤل والتشѧѧاؤم لѧѧدى عینѧѧة الدراسѧѧة        إلѧѧىالحالیѧѧة 
  .وكذلك معرفة الفروق بین الجنسین في التفاؤل والتشاؤم

                               .     مѧѧن طѧѧلاب كلیѧѧة التربیѧѧة بѧѧدمنھور   طالѧѧب وطالبѧѧة ) 370(تكونѧѧت مѧѧن  : العینѧѧة
.  مقیاس التفѧѧاؤل والتشѧѧاؤم إعѧѧداد الباحѧѧث مѧѧن بѧѧین الأدوات المسѧѧتخدمة : الأدوات
بین التفѧاؤل وكѧل    إحصائیاوجود علاقة موجبة ودالة إلی سةراالدتوصلت :النتائج

 .من الصلابة النفسیة والذكاء الوجداني والتحصیل الدراسي
، إلا إن نسѧѧѧبة شѧѧѧیوع التفѧѧѧاؤل والتشѧѧѧاؤم عѧѧѧدم وجѧѧѧود فѧѧѧروق بѧѧѧین الجنسѧѧѧین فѧѧѧي

 .لدى الذكور أعلى منھ لإناثالتفاؤللدى ا
  :الدراسات الأجنبیة : ثانیاً

  ):.1992Davis et. al(وآخرون  زدافیدراسة  -1
  .التفاؤل والتشاؤم وعلاقتھما بالشعور بالوحدة وقلق الموت: العنوان 
لتفѧѧاؤل والتشѧѧاؤم والشѧѧعور  التعѧѧرف علѧѧى الارتباطѧѧات المتبادلѧѧة بѧѧین ا   : الھѧѧدف 

  .بالوحدة وقلق الموت
طالبѧة مѧن كلیѧات    ) 167(طالѧب، و ) 93( ،طالباً وطالبة) 260(شملت : العینة 

  .جامعة كنساس الأمریكیة
مقیѧاس الشѧعور    ،لدنمبز وزملائھاستخدام مقیاس التفاؤل والتشاؤم تم : الأدوات 

  .بالوحدة، ومقیاس قلق الموت
ج وجѧѧود ارتبѧѧاط موجѧѧب بѧѧین التشѧѧاؤم والشѧѧعور بالوحѧѧدة       بینѧѧت النتѧѧائ : النتѧѧائج 

والتشѧѧاؤم وقلѧѧق المѧѧوت، ووجѧѧود ارتبѧѧاط موجѧѧب بѧѧین الشѧѧعور بالوحѧѧدة وقلѧѧق          
  .الموت

  ) :1992Marshall. Et. al(دراسة مارشال وآخرون  -2
  .التفاؤل والتشاؤم والعوامل الخمسة للشخصیة: العنوان 
وھѧل إنھمѧا سѧمتان أم أبعѧاد      ،التشاؤمالتحقق من بناء مفھومي التفاؤل و: الھدف 

  .وعلاقتھما بالعوامل الخمسة للشخصیة وبالجانب الوجداني الإیجابي والسلبي
) 346(تكونت الدراسѧة مѧن عینتѧین مسѧتقلتین، بلѧغ عѧدد العینѧة الأولѧى         : العینة 

طالѧѧѧب وطالبѧѧѧة مѧѧѧن طѧѧѧلاب الجامعѧѧѧة   ) 543(طالѧѧѧب وطالبѧѧѧة، والعینѧѧѧة الثانیѧѧѧة  
  .الأمریكیة
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ومقیѧاس الیѧأس لقیѧاس     ،مقیاس التفاؤل من خلال التوقѧع العѧام للنجѧاح   :  الأدوات
اسѧѧѧتخبار العوامѧѧѧل الخمسѧѧѧة الكبѧѧѧѧرى     ،التشѧѧѧاؤم، مقیѧѧѧاس التوجѧѧѧھ نحѧѧѧو الحیѧѧѧѧاة    

  .للشخصیة، وقائمة الوجدان السلبي والإیجابي
أن التفѧѧѧѧاؤل والتشѧѧѧѧاؤم عѧѧѧѧاملان مسѧѧѧѧتقلان عѧѧѧѧن العوامѧѧѧѧل الأخѧѧѧѧرى      : النتѧѧѧѧائج 

أحѧѧد  والتشѧѧاؤم ،الانبسѧѧاطیةلتفѧѧاؤل ھѧѧو أحѧѧد جوانѧѧب   للشخصѧѧیة، كمѧѧا بینѧѧت أن ا 
دان جѧѧѧولدراسѧѧѧة أیضѧѧѧاً ارتبѧѧѧاط التفѧѧѧاؤل بال جوانѧѧѧب العصѧѧѧابیة، كمѧѧѧا أوضѧѧѧحت ا 

وأن التفاؤل والتشاؤم مѧن السѧمات الممیѧزة     ،الإیجابي والتشاؤم بالوجدان السلبي
  .للشخصیة

  )Wayne& David 1995(دراسة واین ودیفید  -3
لاكتئѧѧاب والتفѧѧاؤل والتشѧѧاؤم ومركѧѧز الضѧѧبط الѧѧداخلي      العلاقѧѧة بѧѧین ا : العنѧѧوان 

  .والخارجي ومفھوم الذات
التعرف على العلاقة بین الاكتئاب التفѧاؤل والتشѧاؤم ومركѧز الضѧبط     : الأھداف 

  .الداخلي والخارجي ومفھوم الذات
) 15(طالبة، تѧم تقسѧیمھم إلѧى مجمѧوعتین متسѧاویتین      ) 30(تكونت من : العینة 

طالبѧѧة مѧѧن ذوات  ) 15(والمجموعѧѧة الثانیѧѧة  ،كتئѧѧاب مرتفѧѧع طالبѧѧة مѧѧن ذوات الا
  .الاكتئاب المنخفض

بینѧت النتѧائج أن الطالبѧات ذوات الاكتئѧاب المرتفѧع مفھѧوم الѧذات لѧدیھم         : النتائج 
أقѧѧل والمیѧѧل إلѧѧى التشѧѧاؤم والمیѧѧل إلѧѧى مركѧѧز الضѧѧبط الخѧѧارجي بالمقارنѧѧة مѧѧع          

ماً أفضل للѧذات والمیѧل   حیث أظھرت مفھو ،الطالبات ذوات الاكتئاب المنخفض
  .للضبط الداخلي، والمیل للتفاؤل بدلاً من التشاؤم

  )Kessler, 2003(دراسة كسلیر  -4
  .أثر التدریب على التفاؤل والتشاؤم لدى الوالدین: العنوان 

تھѧѧدف إلѧѧى التعѧѧرف علѧѧى أثѧѧر التѧѧدریب علѧѧى التفѧѧاؤل والتشѧѧاؤم لѧѧدى  : الأھѧѧداف 
  .لسلوك الطفلالوالدین من حیث تصورات الأبوین 

أزواج مѧن الآراء والأمھѧات لѧدى أطفѧالھم إعاقѧة      ) 8(تكونت العینة من : العینة 
  .وثم تقسیم إلى مجموعتین ،ویعانونا مكن الأفكار التشاؤمیة
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تلقت المجموعة الأولى سلوك داعم إیجابي، وتلقت المجموعة الثانیѧة  : الأدوات 
  .د من التفاؤلالدعم الإیجابي مع برامج إرشادیة وعلاجیة تزی

أوضحت الدراسة أن المجموعة التي تلقت البرنامج التفاؤلي الѧداعم تѧم   : النتائج 
  .)67،68: 2008،نصر االله(ھا بصورة أفضل تعدیل السلوك التشاؤمي ل

  :تعقیب على الدراسات السابقة 
عرضѧѧѧت الباحثѧѧѧة آنفѧѧѧاً عѧѧѧدداً مѧѧѧن الدراسѧѧѧات العربیѧѧѧة والأجنبیѧѧѧة التѧѧѧي      

والغرض من ذلك إلقاء الضѧوء علѧى الجوانѧب التѧي      ،یھااستطاعت الحصول عل
فھنѧѧاك نقѧѧاط تشѧѧابھ واخѧѧتلاف بѧѧین ھѧѧذه الدراسѧѧات     ،تفیѧѧدھا فѧѧي الدراسѧѧة الحالیѧѧة 

فالدراسѧات التѧي تشѧابھ الدراسѧة الحالیѧة فھѧي الدراسѧات التѧي         والدراسة الحالیة، 
 تطرقت إلى الكشف عن الفروق في التفاؤل والتشاؤم بحسب متغیر الجنس مثѧل 

، بحسѧѧѧب متغیѧѧѧر  )2006، درویѧѧѧش 2004، عبѧѧѧداالله 1998بركѧѧѧات (دراسѧѧѧة 
  ).1998بركات، (التخصص مثل دراسة 

وقد استفادت الباحثة من ھذه الدراسات في صوغ أھѧداف ھѧذه الدراسѧة      
والمѧѧѧنھج المتبѧѧѧع، وطریقѧѧѧة اختیѧѧѧار العینѧѧѧة والأدوات المسѧѧѧتخدمة     ،وفرضѧѧѧیاتھا

نتѧѧائج الدراسѧѧة الحالیѧѧة بنتѧѧائج تلѧѧك   لجѧѧات الإحصѧѧائیة، فضѧѧلاً عѧѧن مقارنѧѧة اوالمع
  .الدراسات

لسابقة وھѧذه الدراسѧة   أما من حیث الاختلاف فھناك فرق واضح بین الدراسات ا
  .یاحداث لیبالتي تعني بأ

  :البحث حدود 
-2010(علѧѧى طلبѧѧة وطالبѧѧات جامعѧѧة الزاویѧѧة للعѧѧام الجѧѧامعي      البحثتѧѧم إجѧѧراء  

  ).م2011
  :البحث منھج 

عتمѧاد علѧѧى المѧنھج الوصѧفي التحلیلѧѧي الѧذي یعتمѧد علѧѧى      الاالبحثاقتضѧت طبیعѧة   
دراسة الظاھرة في الواقع ویھتم بوصفھا بدقة والتعبیر عنھا كمیاً وكیفیاً ویسѧھم  

والسعي لفھم وتحدید العلاقѧات بѧین متغیѧرات     ،في تصنیف المعلومات وتنظیمھا
 حمصѧي، ( .الواقѧع المѧدروس  الدراسة والوصѧول لاسѧتنتاجات تسѧھم فѧي تطѧویر      

1991 :188-190(  
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  :البحث  عینة
كلیѧѧѧة مѧѧѧن   ،البحѧѧѧثالطریقѧѧѧة العشѧѧѧوائیة مѧѧѧن مجتمѧѧѧع   تѧѧѧم اختیѧѧѧار كلیتѧѧѧین وفѧѧѧق   

وكلیѧة مѧن التخصصѧات الأدبیѧة      ،البشѧري  العلمیة وھي كلیة الطبالتخصصات 
  .وھي كلیة الاقتصاد

اعتمدت الباحثѧة فѧي اختیѧار مفѧردات العینѧة علѧي أسѧلوب العینѧة العشѧوائیة          ولقد 
وتѧѧم تحدیѧѧد ھѧѧذا الأسѧѧلوب وذلѧѧك لان مجتمѧѧع البحѧѧث متبѧѧاین مѧѧع وجѧѧود   ،الطبقیѧѧة

وبالتѧѧالي تكѧѧون  ،إطѧѧار كامѧѧل لѧѧھ ومعرفѧѧة نسѧѧب مفѧѧردات العینѧѧة حسѧѧب الطبقѧѧات  
ولتحدیѧد حجѧم    ،نتائج الدراسة معبرة تماما عن الواقѧع وبѧدون تحیѧز مѧن الباحثѧة     

محѧѧل العینѧѧة كѧѧان لابѧѧد مѧѧن حصѧѧر عѧѧدد الطلبѧѧة والطالبѧѧات بالكلیѧѧات المѧѧذكورة       
موزعѧѧة بكلیѧѧة الاقتصѧѧاد   ) 7496(حیѧѧث بلѧѧغ حجѧѧم مجتمѧѧع الدراسѧѧة     ،الدراسѧѧة

 . طالب وطالبة) 5961(وطالبة وكلیة الطب البشرى  بطال) 1535(
وذلѧك عنѧد مسѧتوي ثقѧة      ،وقد تѧم تحدیѧد حجѧم العینѧة باسѧتخدام التوزیѧع الطبیعѧي       

ص المطلѧѧوب دراسѧѧتھا فѧѧي  وافتѧѧراض الباحثѧѧة أن نسѧѧبة تѧѧوافر الخصѧѧائ   ،95%
تسѧѧاوي نسѧѧبة عѧѧدم تѧѧوافر الخصѧѧائص المطلѧѧوب دراسѧѧتھا فѧѧي      مجتمѧѧع الدراسѧѧة 

وقѧد تѧѧم تحدیѧد حجѧم العینѧѧة علѧي أسѧѧاس      ،%50تسѧѧاوي نسѧبة   الدراسѧة  مجتمѧع  
  : حیث كانت المعادلة كما یلي ،معادلة الخطأ المعیاري

1


 
  

) 189(صѧѧبح وبتطبیѧѧق القѧѧانون المسѧѧتخدم تѧѧم تحدیѧѧد حجѧѧم العینѧѧة الإجمѧѧالي لی      
مѧن كلیѧة الاقتصѧاد وسѧوف     ) 94(من كلیة الطѧب البشѧرى و   ) 95(موزعة إلي 

لیصѧѧبح عینѧѧة الطѧѧب   ،تقریبѧѧا مѧѧن حجمھѧѧا %) 11(یѧѧتم رفѧѧع عѧѧدد العینѧѧة بنسѧѧبة   
وذلѧѧѧك للحیطѧѧѧة والحѧѧѧذر خوفѧѧѧا مѧѧѧن  ) 105(وعینѧѧѧة الاقتصѧѧѧاد ) 105(البشѧѧѧرى 

جابѧة الخاطئѧة   رفض بعض أفراد العینة من الإجابة علي قائمة التسѧاؤلات أو الإ 
وحتѧѧى تضѧѧѧمن الباحثѧѧѧة أن تمثѧѧѧل عینѧѧѧة الدراسѧѧة مجتمѧѧѧع البحѧѧѧث تمثѧѧѧیلا شѧѧѧاملا    

  ).210(ردات عینة الدراسة الإجمالیة یساوي وبالتالي یكون حجم مف
  البیانات العامة
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  :الجنس-1
  )1(جدول 

  یوضح توزیع أفراد العینة حسب الجنس
  %  ك  الجنس
 37.5 75  ذكور
 62.5 125  إناث

  100 200 المجموع
طلبة وطالبات كلیة الاقتصاد وكلیѧة الطѧب البشѧرى    (تضمنت العینة ذكور وإناث

توضѧѧح ذلكحیѧث یلاحѧѧظ أن الѧѧذكور  ) 1(وبیانѧѧات الجѧدول رقѧѧم ) بجامعѧة الزاویѧѧة 
  .%62.5في حین بلغت نسبةالإناث  ،%37.5بلغت نسبتھم 

  :العمر-2
  )2(جدول 

  یوضح توزیع أفراد العینة حسب العمر
  %  ك  العمر

17 – 20  72 36 
21 – 24  117 58.5 
25 _28  11 5.5 

 100 200 المجموع
طلبѧѧة وطالبѧѧات كلیѧѧة الاقتصѧѧاد وكلیѧѧة الطѧѧب البشѧѧرى بجامعѧѧة    (تضѧѧمنت العینѧѧة 

توضѧح ذلكحیѧث یلاحѧظ    ) 2(فئات عمریة مختلفة وبیانات الجѧدول رقѧم  ) الزاویة
 21( وفѧي العمѧر   ،%36سنة بلغت نسѧبتھم  ) 20 – 17(أن الطلاب في العمر 

) 28-25(فѧѧي حѧѧین بلغѧѧت نسѧѧبتھم للعمѧѧر    % 58.5سѧѧنة بلغѧѧت نسѧѧبتھم ) 24 –
  %. 5.5 سنة

  :التخصص-3
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  )3(جدول 
  یوضح توزیع أفراد العینة حسب التخصص

  %  ك  التخصص
 50.0 100 اقتصاد

 50.0 100 طببشرى
  100 200 المجموع

كلیѧة  تكمن أھداف الدراسة إلي التعرف من خلال استطلاع رأي طلبة وطالبѧات  
الاقتصاد وكلیة الطѧب البشѧرى بجامعѧة الزاویѧة لقیѧاس درجѧة التفѧاؤل والتشѧاؤم         

) 3(لѧѧѧدیھم وذلѧѧѧك بحسѧѧѧب الجѧѧѧنس والتخصѧѧѧص العلمѧѧѧي وبیانѧѧѧات الجѧѧѧدول رقѧѧѧم  
حیѧѧث نجѧѧد أن عѧѧدد الطѧѧلاب فѧѧي تخصѧѧص الاقتصѧѧاد تمثѧѧل نسѧѧبة      ،توضѧѧح ذلѧѧك

% 50وكѧѧذلك عѧѧدد الطѧѧلاب فѧѧي تخصѧѧص الطѧѧب البشѧѧري تمثѧѧل نسѧѧبة     ،50%
  .ین أفراد العینةأیضا ب
  :البحث أدوات 

أحمѧѧد (تѧѧم اسѧѧتخدام القائمѧѧة العربیѧѧة للتفѧѧاؤل والتشѧѧاؤم وھѧѧي مѧѧن إعѧѧداد       
أحѧدھما   ،وتشتمل القائمѧة علѧى مقیاسѧین فѧرعیین منفصѧلین     ) 1996عبدالخالق، 

ووضѧѧعت البنѧѧود علѧѧى شѧѧكل     ،)بنѧѧداً  15(والآخѧѧر للتشѧѧاؤم  ) بنѧѧداً 15(للتفѧѧاؤل 
قلѧѧیلاً، متوسѧѧط، كثیѧѧراً   ،لا(مقیѧѧاس خماسѧѧي  بѧѧارات یجѧѧاب عنھѧѧا علѧѧى أسѧѧاس   ع

  ).كثیراً جداً
صممت لتقѧدیر سѧمتي التفѧاؤل والتشѧاؤم كѧل علѧى حѧده        ) بمقیاسیھا(وھذه القائمة 

طلѧѧب دقѧѧائق قلیلѧѧة للإجابѧѧة عنھѧѧا لتقѧѧدیر  توھѧѧي قائمѧѧة مѧѧوجزة، وسѧѧھلة التطبیѧѧق ت 
  .الدرجة علیھا، وتتسم بثبات وصدق مرتفعین

  :التطبیق والتصحیح 
  ѧѧتغرق      قتطبѧѧاً، ویسѧѧاً أو جماعیѧѧاؤم فردیѧѧاؤل والتشѧѧة للتفѧѧة العربیѧѧالقائم

تطبیقھѧѧا بضѧѧѧع دقѧѧائق وتقѧѧѧدم للمفحوصѧѧین بوصѧѧѧفھا اسѧѧتبیان لاسѧѧѧتطلاع الآراء     
  .والمشاعر



ــــــــــــــــــــــــــــــــ                                                                                               أسمھان أحمد موني. أ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــ مجلة كلیة الآداب    260    ــــــــــــــــــــــــالعدد السابع عشر ــــــــ

أمѧѧا نظѧѧام تقѧѧدیر الѧѧدرجات فھѧѧو لا یسѧѧتغرق إلا زمنѧѧاً بسѧѧیطاً وقصѧѧیراً جѧѧداً ویѧѧتم    
مѧا درجѧة مسѧتقلة وحیѧث     بمقیاس التفاؤل منفصѧلاً عѧن مقیѧاس التشѧاؤم فلكѧل منھ     

والدرجѧة العلیѧا    15= فتكѧون الدرجѧة الѧدنیا    ) 5(وبخیارات ) 15(أن العبارات 
 =75.  

طالبѧاً وطالبѧة مѧن    ) 1025(وتم تقنین القائمة على عینѧة كویتیѧة عѧددھا      
التفѧاؤل   يلمقیاسѧ  )0.95-0.91(جامعة الكویت، وبلغ معامل ثبات الفاكرونباخ 

  .یر إلى إتساق داخلي مرتفعوتش ،والتشاؤم على التوالي
وتѧѧѧم حسѧѧѧاب الصѧѧѧدق المѧѧѧرتبط بالمحѧѧѧك وكѧѧѧان مرتفعѧѧѧاً إذا وصѧѧѧل إلѧѧѧى     

وجھ نحѧو  ار التاختب"ؤل والتشاؤم على التوالي مع لمقیاس التفا )0.96، 0.78(
وھѧѧѧذه  ،)Scheier&Carer 1985(فر روكѧѧѧا مѧѧѧن تѧѧѧألیف شѧѧѧایر  " الحیѧѧѧاة

إلى صѧدق مرتفѧع للمقیѧاس، كمѧا حسѧب الصѧدق التقѧاربي للمقیѧاس          النتیجة تشیر
الاكتئѧاب، والقلѧق، والوسѧاوس القھریѧة، وكانѧت      : عن طریق ارتباطѧھ بكѧل مѧن    
حیث كانت سلبیة مع مقیاس التفاؤل وإیجابیة مѧع   ،جمیع معاملات الارتباط دالة

  .مقیاس التشاؤم
  -:الخصائص السیكومتریة للقائمة 

لباحثة بتطبیѧق القائمѧة علѧى البیئѧة اللیبیѧة علѧى عینѧة مكونѧة مѧن          وقد قامت ا     
  .2011-2010طالب وطالبة من طلاب جامعة الزاویة للعام الجامعي ) 40(

  :صدق القائمة 
  :للتحقق من الصدق استخدمت الباحثة ما یلي 

للتحقѧѧق مѧѧن وضѧѧوح الفقѧѧرات ومѧѧدى ملاءمتھѧѧا للبیئѧѧة     : الصѧѧدق الظѧѧاھري       
ض القائمѧѧة علѧѧى عѧѧدد مѧѧن المحكمѧѧین مѧѧن أعضѧѧاء ھیئѧѧة التѧѧدریس  اللیبیѧة تѧѧم عѧѧر 

  .بجامعة الزاویة
وذلѧك بحسѧѧاب معѧاملات الارتبѧاط بѧین كѧѧل فقѧرة فѧي مقیѧѧاس       : الاتسѧاق الѧداخلي   

التفاؤل والمجموع الكلي لفقرات ھذا المقیاس، كما طبق الأمر ذاتھ على مقیѧاس  
الارتبѧѧاط معظمھѧѧا یتضѧѧح أن معѧѧاملات ) 2(ومѧѧن خѧѧلال الجѧѧدول رقѧѧم   ،التشѧѧاؤم

وھѧذا یѧدل علѧى    ) 0.05(، وأیضѧاً  )0.01(مرتفعة ومعنویة عنѧد مسѧتوى دلالѧة    
  .في ھذاالبحثدرجة كافیة من صدق القائمین المستخدمین 
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  )2(جدول رقم 
  قیم معاملات الارتباط بین درجة كل فقرة والدرجة الكلیة

  للمحور الكلي الذي تنتمي إلیھ
  التشاؤم  التفاؤل

  معامل الارتباط  رقم الفقرة  معامل الارتباط  رقم الفقرة
1  .667**  1  .689** 
2  .564**  2  .640**  
3  .563**  3  .697**  
4  .714**  4  .497**  
5  .813**  5  .764**  
6  .667**  6  .564**  
7  .728**  7  .737**  
8  .385*  8  .782**  
9  .803**  9  .782**  

10  .556**  10  .792**  
11  .709**  11  .629**  
12  .749**  12  .739** 
13  .743**  13  .763**  
14  .701**  14  .696**  
15  .757**  15  .808**  

  .0.01تعنى أن معامل الارتباط ذو دلالة إحصائیة عند مستوى ** 
  .0.05تعنى أن معامل الارتباط ذو دلالة إحصائیة عند مستوى * 

  :ثبات القائمة 
  :طریقة الفاكورنباخ 

داخلي ألفѧѧا كورنبѧѧاخ لقائمѧѧة  ریقѧѧة معامѧѧل الاتسѧѧاق الѧѧ  كانѧѧت معѧѧاملات الثبѧѧات بط 
وتشѧѧѧیر ھѧѧѧذه  ) 0.928(ولقائمѧѧѧة التشѧѧѧاؤم یسѧѧѧاوي   ) 0.914(ل یسѧѧѧاوي التفѧѧѧاؤ

وھѧѧذا یѧѧدل علѧѧى ثبѧѧات مقبѧѧول      .المعѧѧاملات إلѧѧى اتسѧѧاق داخلѧѧي مرتفѧѧع للقѧѧائمین    
  .مما یمكن الباحثة من استخدامھا في التطبیق ،للقائمین

  :الأسالیب الإحصائیة المستخدمة 
أجریѧѧت التحلѧѧیلات الإحصѧѧائیة للبیانѧѧات بالاسѧѧتعانة بالحقیبѧѧة الإحصѧѧائیة للعلѧѧوم     

  :وھي ) SPSS(الاجتماعیة 
  اختبار العینة -التفرطح  -الالتواء –الانحراف المعیاري  –المتوسط الحسابي 
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  .لعینتین مستقلتین) T(اختبار  –one sample testالأحادیة
  :تحلیل البیانات واستخلاص النتائج 

  التفاؤل: المحور الأول
  ) 1-4(جدول رقم 

  توزیع عینة الدراسة حسب الإجابات على الفقرات الخاصة بمحور التفاؤل
  كثیرا جدا  كثیرا  متوسط  قلیلا لا  الفقرات

  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك
تبѧѧѧѧѧدو لѧѧѧѧѧѧي الحیѧѧѧѧѧѧاة  -1

 19.5 39 25.0 50 41.0 82 10.5 21 4.0 8  جمیلة

اشعر أن الغد سیكون -2
 36.5 73 34.0 68 16.0 32 9.0 18 4.5 9  رقایوما مش

أتوقѧѧѧѧѧع أن تتحسѧѧѧѧѧن  -3
 49.5 99 31.0 62 13.0 26 2.5 5 4.0 8  الأحوال مستقبلا

انظѧѧر إلѧѧي المسѧѧتقبل   -4
 41.5 83 29.0 58 20.0 40 7.5 15 2.0 4  علي انھ سعیدا

أنا مقبل علѧي الحیѧاة   -5
 39.0 78 32.5 65 16.5 33 7.0 14 5.0 10  بحب وتفاؤل

یخبѧѧѧѧѧئ لѧѧѧѧѧي الѧѧѧѧѧزمن -6
 16.0 32 29.5 59 33.5 67 16.5 33 4.5 9  مفاجآت سارة

سѧѧتكون حیѧѧاتي أكثѧѧر  -7
 26.5 53 31.5 63 31.0 62 9.0 18 2.0 4  سعادة

لا یأس مع الحیاة ولا -8
 56.5 113 23.0 46 13.5 27 4.5 9 2.5 5  حیاة مع الیأس

أري أن الفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرج -9
 61.0 122 23.5 47 10.0 20 3.5 7 2.0 4  سیكون قریبا

 41.5 83 36.0 72 15.0 30 3.5 7 4.0 8  أتوقع الأفضل-10
أري الجانѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧب  -11

 25.0 50 30.0 60 27.5 55 12.0 24 5.5 11  المشرق من الأمور

أفكѧѧѧر فѧѧѧѧي الأمѧѧѧѧور  -12
 34.5 69 31.0 62 20.5 41 8.0 16 6.0 12  البھیجة المفرحة

أن الآمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧال أو -13
الأحѧلام التѧѧي لѧم تتحقѧѧق   

  ستتحقق غداالیوم 
6 3.0 16 8.0 44 22.0 53 26.5 81 40.5 

أفكѧر فѧѧي المسѧѧتقبل  -14
 40.0 80 31.5 63 17.5 35 9.5 19 1.5 3  بكل تفاؤل

أتوقع أن یكون الغد -15
 41.5 83 33.0 66 16.0 32 5.0 10 4.5 9  أفضل من الیوم

  200  إجمالي عدد المبحوثین
الطѧѧب البشѧѧرى بجامعѧѧة الزاویѧѧة    بسѧѧؤال طلبѧѧة وطالبѧѧات كلیѧѧة الاقتصѧѧاد وكلیѧѧة     

  لقیاس درجة التفاؤل لدیھم عن طریق أخذأرائھم في مجموعة من الفقرات التي 
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فجѧѧاءت إجابѧѧاتھم علѧѧي النحѧѧو  ،تعѧѧد ممیѧѧزة لمشѧѧاعرھم وسѧѧلوكھم لدرجѧѧة التفѧѧاؤل

كمѧѧا ) كثیѧѧرا جѧѧدا (و) كثیѧѧرا(و) متوسѧѧط(و) قلѧѧیلا(و) لا(التѧѧالي عنѧѧد المسѧѧتویات  
  :حیث نجد الأتي)1-4( توضحھ بیانات الجدول رقم

أفكѧر فѧي   "حیث جاءت عند الفقѧرة   ،%)6(كانت أعلى نسبة ) لا(عند المستوى 
  ".الأمور البھیجة المفرحة 

الفقѧѧرة  حیѧѧث جѧѧاءت عنѧѧد ،%)16.5(كانѧѧت أعلѧѧى نسѧѧبة ) قلѧѧیلا(عنѧѧد المسѧѧتوى 
 ".یخبئ لي الزمن مفاجآت سارة "

ءت عنѧѧد الفقѧѧرة حیѧѧث جѧѧا ،%)41(كانѧѧت أعلѧѧى نسѧѧبة ) متوسѧѧط(عنѧѧد المسѧѧتوى 
 ".تبدو لي الحیاة جمیلة "

حیѧѧث جѧѧاءت عنѧѧد الفقѧѧرة    ،%)36(كانѧѧت أعلѧѧى نسѧѧبة   ) كثیѧѧرا(عنѧѧد المسѧѧتوى  
 ".أتوقع الأفضل "

حیѧث جѧاءت عنѧد الفقѧرة      ،%)61(كانت أعلى نسѧبة  ) كثیرا جدا(عند المستوى 
 ".أري أن الفرج سیكون قریبا "
أري أن الفѧرج سѧیكون   "فقѧرة  ویمكن تفسیر نتیجة أن أعلى نسѧبة جѧاءت عنѧد ال    

 دائمѧѧا وأن الفѧѧرج سѧѧیكون  ،الطلابمتیقنѧѧین بѧѧأن نصѧѧر االله قریѧѧب   ،إلѧѧى إن"قریبѧѧا 
ویتطلعون إلѧى مسѧتقبل سѧعید وغѧد أفضѧل مѧن        ،ویتوقعون حدوث الخیر ،قریباً 

  .الیوم مكللاً بالأحلام التي لم تتحقق خلال الأربعة عقود
أفكѧر  "حیѧث جѧاءت عنѧد الفقѧرة      ،%)6(كانѧت أعلѧى نسѧبة    ) لا(وعند المسѧتوى  

مѧا  فѧي لیبیѧا و  الوضѧع   لأنوھѧذه النتیجѧة منطقیѧة    ".في الأمور البھیجѧة المفرحѧة   
التخریѧѧب تجعلѧѧھ حѧѧزین لا یفكѧѧر فѧѧي     الѧѧدمار ولѧѧھ الفѧѧرد مѧѧن القتѧѧل و   یتعѧѧرض 

   .الأمور المفرحة
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  )2- 4(جدول رقم 
  الأھمیة النسبیة للفقراتالخاصة لقیاس درجةالتفاؤل

ط المتوس  الفقرات
  المرجح

  الأھمیة النسبیة

  87.60  4.38  أري أن الفرج سیكون قریبا-9
  85.30  4.27  لا یأس مع الحیاة ولا حیاة مع الیأس-8
  83.90  4.20  أتوقع أن تتحسن الأحوال مستقبلا-3

  81.50  4.08  أتوقع الأفضل-10
  80.40  4.02  أتوقع أن یكون الغد أفضل من الیوم-15
  80.10  4.01  لي انھ  سیكون سعیداانظر إلي المستقبل ع-4

  79.80  3.99  أفكر في المستقبل بكل تفاؤل-14
  78.70  3.94  أنا مقبل علي الحیاة بحب وتفاؤل-5

  78.70  3.94  أن الآمال أو الأحلام التي لم تتحقق الیوم ستتحقق غدا-13
  77.80  3.89  اشعر أن الغد سیكون یوما مشرقا-2

  76.00  3.80  المفرحةأفكر في الأمور البھیجة -12
  74.30  3.72  ستكون حیاتي أكثر سعادة-7

  71.40  3.57  أري الجانب المشرق من الأمور -11
  69.10  3.46  تبدو لي الحیاة جمیلة-1
 67.20  3.36  یخبئ لي الزمن مفاجآت سارة-6

الترتیبحسѧѧѧѧѧѧب الأھمیѧѧѧѧѧѧة النسѧѧѧѧѧѧبیة  ) 2-4(توضѧѧѧѧѧѧح معطیѧѧѧѧѧѧات الجѧѧѧѧѧѧدول رقѧѧѧѧѧѧم  
قیاسѧѧالتفاؤللدىطلبة وطالبѧѧات جامعѧѧة الزاویѧѧة محѧѧل   للفقراتالخاصѧѧة المعبѧѧرة عѧѧن

فتشѧیر   ،وذلك من خلال استجاباتھم على جمیع الفقرات الخاصѧة بѧذلك   ،الدراسة
  :النتائج إلى ما یلي

تحتل الترتیѧب الأول  ) أري أن الفرج سیكون قریبا(إن الفقرة التي تنص على أن
امعѧѧѧة الزاویѧѧѧة محѧѧѧل  مѧѧѧن بѧѧѧین الفقراتالخاصѧѧѧة بقیاسѧѧѧالتفاؤللدىطلبة وطالبѧѧѧات ج 

  %).   87.60(الدراسة وذلك لحصولھا على اكبر وزن مئوي 
تحتѧѧل الترتیѧѧب  ) یخبѧѧئ لѧѧي الѧѧزمن مفاجѧѧآت سѧѧارة   (إن الفقѧѧرة التѧѧي تѧѧنص علѧѧى   

الأخیرمن بین الفقراتالخاصة بقیاسالتفاؤللدىطلبة وطالبات جامعة الزاویة محѧل  
  %). 67.20(الدراسة وذلك لحصولھا على اقل وزن مئوي 

یبѧѧین التوصѧѧیف الإحصѧѧائي لقیѧѧاس درجةالتفاؤلعنѧѧد     )  3-4( مѧѧا الجѧѧدول رقѧѧم   أ
طلبة وطالبات كلیѧة الاقتصѧاد وكلیѧة الطѧب البشѧرى بجامعѧة الزاویѧة مѧن خѧلال          

  .التي تعبر عنھا دمج استجاباتھم لجمیع الفقرات
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  )3- 4(جدول 
  التوصیف الإحصائي لقیاس درجة التفاؤل عند طلبة وطالبات

  وكلیة الطب البشرى بجامعة الزاویةكلیة الاقتصاد 
  درجة شعور طلبة وطالبات

  جامعة الزاویة بالتفاؤل
التكرار   الدرجة النظریة

  الواقعي
%  

  8.5  17  44 – 16  قلیلة
  16  32  53 – 45  متوسطة
  75.5  151  75 - 54  كبیرة

  100  200  المجموع
الوسط 
  الفعلي

الوسط 
  النظري

الانحراف   الوسیط
  المعیاري

اقل   التفرطح  ءالالتوا
  درجة

أعلى 
  درجة

58.59  45  60  10.292  0.194-  0.368  16  75  
  :إلى النتائج التالیة)  3-4( تشیر بیانات الجدول رقم 

من طلبة وطالبات كلیة الاقتصѧاد وكلیѧة الطѧب البشѧرى بجامعѧة      % ) 8.5( أن 
  .  لةكانت استجاباتھم تؤكد أن درجة شعورھم بالتفاؤل قلی) البحثعینة(الزاویة 

من طلبѧة وطالبѧات كلیѧة الاقتصѧاد وكلیѧة الطѧب البشѧرى بجامعѧة         % ) 16( أن 
كانѧѧѧت اسѧѧѧتجاباتھم تؤكѧѧѧد أن درجѧѧѧة شѧѧѧعورھم بالتفѧѧѧاؤل    ) البحثعینѧѧѧة(الزاویѧѧѧة 
 .  متوسطة

من طلبة وطالبات كلیة الاقتصاد وكلیة الطب البشرى بجامعѧة  % ) 75.5( أن 
  .أن درجة شعورھم بالتفاؤل كبیرةكانت استجاباتھم تؤكد ) البحثعینة(الزاویة 

وباستخدام مقاییس النزعة المركزیѧة والتشѧتت تبѧین أن قیمѧة المتوسѧط الحسѧابي       
للشعور بالتفاؤلعند طلبة وطالبѧات كلیѧة الاقتصѧاد وكلیѧة الطѧب البشѧرى بجامعѧة        

وقیمѧѧѧѧѧة الانحѧѧѧѧѧراف المعیѧѧѧѧѧѧاري    ،)60(وقیمѧѧѧѧѧة الوسѧѧѧѧѧѧیط  ) 58.59(الزاویѧѧѧѧѧة  
ممѧѧا یѧѧدل   ،)0.368(وقیمѧѧة التفѧѧرطح  ) -1.194(وقیمѧѧة الالتѧѧواء  ) 10.292(

  .تخضع للتوزیع الطبیعي وتعطي نتائج دقیقة البحثعلي أن بیانات عینة 
  .التشاؤم: المحور الثاني
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  )1- 5(جدول رقم 

  توزیع عینة الدراسة حسب الإجابات على الفقرات الخاصة بمحور التشاؤم
  كثیرا جدا  كثیرا  متوسط  قلیلا لا  الفقرات

  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك
تѧѧѧѧدلني الخبѧѧѧѧرة علѧѧѧѧي أن  -1

 6.5 13 5.0 10 16.0 32 20.0 40 52.5 105  المظلم لالدنیا سوداء كاللی

 8.0 16 11.5 23 29.5 59 21.0 42 30.0 60  حظي قلیل من الحیاة-2
 4.0 8 1.5 3 7.0 14 14.0 28 73.5 147  اشعر أنني أتعس مخلوق-3
 1.5  3 1.0 2 7.0 14 6.5 13 84.0 168  سیكون مستقبلي مظلما-4
 8.0 16 7.5 15 11.0 22 32.5 65 41.0 82  یلازمني سوء الحظ-5
مكتѧѧѧѧѧوب علѧѧѧѧѧي الشѧѧѧѧѧقاء  -6

 3.0 6 6.0 12 12.0 24 19.0 38 60.0 120  وسوء الطالع

 2.0  4 5.5 11 5.0 10 10.5 21 77.0 154  أنا یائس من ھذه الحیاة-7
كثѧѧѧѧѧرة الھمѧѧѧѧѧوم تجعلنѧѧѧѧѧي -8

لیѧوم  اشѧعر أننѧي أمѧوت فѧي ا    
  مائة مرة

98 49.0 52 26.0 20 10.0 15 7.5 15 7.5 

أترقѧѧѧѧѧѧب حѧѧѧѧѧѧدوث أسѧѧѧѧѧѧوأ  -9
 8.5 17 8.0 16 9.0 18 21.0 42 53.5 107  الأحداث

یخیفنѧѧѧѧي مѧѧѧѧا یمكѧѧѧѧن أن  -10
یحدث لي فѧي المسѧتقبل مѧن    

  سوء حظ
63 31.5 68 34.0 23 11.5 23 11.5 23 11.5 

أتوقѧѧع أن أعѧѧیش حیѧѧاة   -11
 3.0  6 3.0 6 9.5 19 10.0 20 74.5 149  تعیسة في المستقبل

لدي شعور غالب بѧأنني  -12
 8.5 17 6.5 13 15.5 31 21.5 43 48.0 96  سأفارق الأحبة قریبا

تخیفني الأحداث السѧارة  -13
 8.5 17 9.5 19 14.5 29 23.5  47 44.0 88  لأنھ سیعقبھا أحداث مؤلمة

یبѧѧدو لѧѧي أن المنحѧѧوس   -14
 13.5 27 7.0 14 9.0 18  16.0 32 54.5 109  منحوس مھما حاول

اشѧѧعر أن كѧѧل المصѧѧائب  -15
 3.0 6 4.0 8 5.0 10 12.0 24 76.0 152  خلقت من اجلي

  200  إجمالي عدد المبحوثین

بسѧѧؤال طلبѧѧة وطالبѧѧات كلیѧѧة الاقتصѧѧاد وكلیѧѧة الطѧѧب البشѧѧرى بجامعѧѧة الزاویѧѧة        
 ѧي لقیاس درجة التشاؤم لدیھم عن طریق أخذأرائھم في مجموعة من الفقرات الت

فجѧاءت إجابѧѧاتھم علѧي النحѧѧو    ،تعѧد ممیѧزة لمشѧѧاعرھم وسѧلوكھم لدرجѧѧة التشѧاؤم    
كمѧѧا ) كثیѧѧرا جѧѧدا (و) كثیѧѧرا(و) متوسѧѧط(و) قلѧѧیلا(و) لا(التѧѧالي عنѧѧد المسѧѧتویات  

  :حیث نجد الأتي)1-5(توضحھ بیانات الجدول رقم 
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سѧیكون  "حیث جاءت عند الفقѧرة   ،%)84(كانت أعلى نسبة ) لا(عند المستوى 

  ".ي مظلما مستقبل
الفقѧѧرة   حیѧѧث جѧѧاءت عنѧѧد   ،%)34(كانѧѧت أعلѧѧى نسѧѧبة   ) قلѧѧیلا(عنѧѧد المسѧѧتوى  

 ".یخیفني ما یمكن أن یحدث لي في المستقبل من سوء حظ"
حیѧث جѧاءت عنѧد الفقѧرة      ،%)29.5(كانت أعلى نسبة ) متوسط(عند المستوى 

 ".حظي قلیل من الحیاة "
یث جѧاءت عنѧد الفقѧرتین    ح ،%)11.5(كانت أعلى نسبة ) كثیرا(عند المستوى 

یخیفني ما یمكѧن أن یحѧدث لѧي فѧي المسѧتقبل مѧن سѧوء         ،حظي قلیل من الحیاة" 
 ".حظ 

حیѧѧث جѧѧاءت عنѧѧد   ،%)13.5(كانѧѧت أعلѧѧى نسѧѧبة  ) كثیѧѧرا جѧѧدا (عنѧѧد المسѧѧتوى 
 ".یبدو لي أن المنحوس منحوس مھما حاول " الفقرة 

انѧѧت أكثѧѧر  ك"یبѧѧدو لѧѧي أن المنحѧѧوس منحѧѧوس مھمѧѧا حѧѧاول     " یتضѧѧح أن الفقѧѧرة  
النتیجѧѧة لھѧѧا علاقѧѧة  هفھѧѧذ .الفقѧѧرات ممیѧѧزة لمشѧѧاعرھم وسѧѧلوكھم لدرجѧѧة التشѧѧاؤم 

بالتنشئة الاجتماعیѧة فھѧي مѧن الأمثѧال الدارجѧة فѧي البیئѧة اللیبیѧة ولا یѧرتبط ھѧدا           
   .التشاؤم بالأحداث القائمة

" حیѧѧث جѧѧاءت عنѧѧد الفقѧѧرة    ،%)84(كانѧѧت أعلѧѧى نسѧѧبة  ) لا(عنѧѧد المسѧѧتوى  و 
النتیجѧѧة إلѧѧى أن الطѧѧلاب مقبلѧѧون علѧѧى     وتعѧѧود ھѧѧذه  ".ي مظلمѧѧا سѧѧیكون مسѧѧتقبل 

وان الثورة سѧتكون الفیصѧل بѧین     .وكلھم ثقة بأن المستقبل سیكون مشرقاً ،الحیاة
  .الأمس المظلم والغد المشرق
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  )2- 5(جدول رقم 
  الأھمیة النسبیة للفقراتالخاصة لقیاس درجةالتشاؤم

  سبیةالأھمیة الن  المتوسط المرجح  الفقرات
  49.30  2.47  حظي قلیل من الحیاة-2

  47.50  2.38  یخیفني ما یمكن أن یحدث لي في المستقبل من سوء حظ-10
  43.00  2.15  تخیفني الأحداث السارة لأنھ سیعقبھا أحداث مؤلمة-13
  41.80  2.09  یلازمني سوء الحظ-5

  41.80  2.09  یبدو لي أن المنحوس منحوس مھما حاول-14
  41.20  2.06  غالب بأنني سأفارق الأحبة قریبا لدي شعور-12
  39.70  1.99  كثرة الھموم تجعلني اشعر أنني أموت في الیوم مائة مرة-8
  39.40  1.97  أترقب حدوث أسوأ الأحداث-9
  38.60  1.93  المظلم لتدلني الخبرة علي أن الدنیا سوداء كاللی-1
  34.60  1.73  مكتوب علي الشقاء وسوء الطالع-6

  30.00  1.50  أتوقع أن أعیش حیاة تعیسة في المستقبل -11
  29.70  1.49  اشعر أنني أتعس مخلوق-3

  29.20  1.46  اشعر أن كل المصائب خلقت من اجلي-15
  29.00  1.45  أنا یائس من ھذه الحیاة-7
 25.90  1.30  سیكون مستقبلي مظلما-4

  
یة الترتیبحسѧѧѧѧѧѧب الأھمیѧѧѧѧѧѧة النسѧѧѧѧѧѧب ) 2-5(توضѧѧѧѧѧѧح معطیѧѧѧѧѧѧات الجѧѧѧѧѧѧدول رقѧѧѧѧѧѧم  

للفقراتالخاصة المعبرة عن قیاسالتشѧاؤملدىطلبة وطالبѧات جامعѧة الزاویѧة محѧل      
فتشѧیر   ،وذلك من خلال استجاباتھم على جمیع الفقرات الخاصѧة بѧذلك   ،الدراسة

  :النتائج إلى ما یلي
تحتѧل الترتیѧب الأول مѧن    ) حظѧي قلیѧل مѧن الحیѧاة    (إن الفقرة التي تѧنص علѧى أن  

شاؤملدىطلبة وطالبات جامعة الزاویة محѧل الدراسѧة   بین الفقراتالخاصة بقیاسالت
  %).   49.30(وذلك لحصولھا على اكبر وزن مئوي 

تحتѧل الترتیѧب الأخیѧѧرمن   ) سѧیكون مسѧتقبلي مظلمѧا   (إن الفقѧرة التѧي تѧنص علѧى     
بین الفقراتالخاصة بقیاسالتشاؤملدىطلبة وطالبات جامعة الزاویة محѧل الدراسѧة   

 %).25.90(وي وذلك لحصولھا على اقل وزن مئ
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 ،تحتѧѧل الترتیѧѧب الأول) حظѧѧي قلیѧѧل مѧѧن الحیѧѧاة (إن الفقѧѧرة التѧѧي تѧѧنص علѧѧى أن  
و ذلѧѧك لمѧѧا  قѧѧد تعѧѧود إلىعѧѧدم تحقیѧѧق الطѧѧلاب لأمѧѧانیھم ورغبѧѧاتھم    فھѧѧذه النتیجѧѧة  

  .خلال حیاتھم  واقتصادیةتعلیمیة و سریةأمشكلاتو صعوباتونھ منیواجھ
ي لقیѧѧاس درجةالتشѧѧاؤمعند یبѧѧین التوصѧѧیف الإحصѧѧائ )  3-5( أمѧѧا الجѧѧدول رقѧѧم  

طلبة وطالبات كلیѧة الاقتصѧاد وكلیѧة الطѧب البشѧرى بجامعѧة الزاویѧة مѧن خѧلال          
  .دمج استجاباتھم لجمیع الفقراتالتي تعبر عنھا

  )3- 5(جدول 
  التوصیف الإحصائي لقیاس درجة التشاؤم عند طلبة وطالبات

  كلیة الاقتصاد وكلیة الطب البشرى بجامعة الزاویة
  طلبة وطالباتدرجة شعور 

  جامعة الزاویة بالتشاؤم
  %  التكرار الواقعي  الدرجة النظریة

  90.5  181  44 – 15  قلیلة
  6  12  53 – 45  متوسطة

  3.5  7  71 - 54  كبیرة
  100  200  المجموع

الوسط 
  الفعلي

الوسط 
  النظري

الانحراف   الوسیط
  المعیاري

أعلى   اقل درجة  التفرطح  الالتواء
  درجة

28.04  45  28  11.025  1.252  1.464  15  71  

  
  :إلى النتائج التالیة)  3-5( تشیر بیانات الجدول رقم 

شرى بجامعѧة  من طلبة وطالبات كلیة الاقتصاد وكلیة الطب الب% ) 90.5( أن 
  .  كانت استجاباتھم تؤكد أن درجة شعورھم بالتشاؤم قلیلة) عینة البحث(الزاویة 

شѧѧرى بجامعѧѧة اد وكلیѧѧة الطѧѧب البمѧѧن طلبѧѧة وطالبѧѧات كلیѧѧة الاقتصѧѧ  % ) 6( أن 
كانѧѧت اسѧѧتجاباتھم تؤكѧѧد أن درجѧѧة شѧѧعورھم بالتشѧѧاؤم      ) عینѧѧة البحѧѧث (الزاویѧѧة 
 .  متوسطة

شѧرى بجامعѧة   من طلبة وطالبات كلیة الاقتصѧاد وكلیѧة الطѧب الب   % ) 3.5( أن 
كانѧѧت اسѧѧتجاباتھم تؤكѧѧد أن درجѧѧة شѧѧعورھم بالتشѧѧاؤم      ) عینѧѧة البحѧѧث (الزاویѧѧة 

  . كبیرة
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قاییس النزعة المركزیѧة والتشѧتت تبѧین أن قیمѧة المتوسѧط الحسѧابي       وباستخدام م
للشعور بالتشاؤمعند طلبة وطالبات كلیة الاقتصاد وكلیة الطѧب البشѧرى بجامعѧة    

وقیمѧѧѧѧѧة الانحѧѧѧѧѧراف المعیѧѧѧѧѧѧاري    ،)28(وقیمѧѧѧѧѧة الوسѧѧѧѧѧѧیط  ) 28.04(الزاویѧѧѧѧѧة  
ممѧѧѧا یѧѧѧدل  ،)1.464(وقیمѧѧѧة التفѧѧѧرطح ) 1.252(وقیمѧѧѧة الالتѧѧѧواء ) 11.025(

  .تخضع للتوزیع الطبیعي وتعطي نتائج دقیقة البحثأن بیانات عینةعلي 
  اختبار الفرضیةالأولى.1

یوجѧѧد شѧѧعور بالتفѧѧاؤل  :أنѧѧھ ھѧѧذه الفرضѧѧیة والتѧѧي تѧѧنص علѧѧي   رولدراسѧѧة واختبѧѧا
  .لدى طلاب جامعة الزاویة) 0.05(وعدم التشاؤم عند مستوى 

بѧین  One Sample Test فقѧد تѧم اسѧتخدامالاختبار التѧائي للعینѧة الأحادیѧة       
  .المتوسط الحسابي والمتوسط النظریفأظھرت نتیجة التحلیل الجدول التالي

  -:التفاؤل:أولا
  )1- 6(جدول 

  الاختبار التائي بین المتوسط الحسابي والمتوسط النظري
  لمدى شعور طلاب جامعة الزاویة بالتفاؤل

  عدد 
  الحالات

المتوسط 
مستوى  لحریةدرجات ا tقیمة  الانحراف المعیاري  الحسابي

 لمعنویة ا
200 58.59 10.291 18.674 199 .000 
  

عینѧѧة  لمѧѧدى شѧѧعور  إلѧѧي أن المتوسѧѧط الحسѧѧابي  ) 1(تشѧѧیر نتѧѧائج الجѧѧدول رقѧѧم    
وھѧو اكبѧر مѧن المتوسѧط     ) 58.59(الدراسة من طلاب جامعة الزاویѧة بالتفѧاؤل   

حیѧѧث كانѧѧت القیمѧѧة    ،)10.291(وذلѧѧك بѧѧانحراف معیѧѧاري   ) μ=45(النظѧѧري 
وقیمѧة مسѧتوى    ،)199(وبѧدرجات حریѧة   ) 18.674(المحسوبة تساوى  التائیة

وھѧѧѧѧي أصѧѧѧѧغر مѧѧѧѧن مسѧѧѧѧتوى الدلالѧѧѧѧة  P-value= 0.000المعنویѧѧѧѧة المشѧѧѧѧاھد 
0.05α = ،           ذوѧعور بالتفاؤلѧدیھم شѧة لѧة الزاویѧلاب جامعѧى أن طѧدل علѧا یѧمم

  .دلالة إحصائیة
  -:التشاؤم:ثانیا

بѧѧین One Sample Test فقѧد تѧم اسѧتخدامالاختبار التѧائي للعینѧة الأحادیѧة      
  .المتوسط الحسابي والمتوسط النظریفأظھرت نتیجة التحلیل الجدول التالي
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  )2- 6(جدول 
  الاختبار التائي بین المتوسط الحسابي والمتوسط النظري

  لمدى شعور طلاب جامعة الزاویة بالتشاؤم

المتوسط   عدد الحالات
مستوى  لحریةادرجات  tقیمة  الانحراف المعیاري  لحسابيا

 المعنویة
200 28.03 11.025 -21.761 199 .000 

  
عینѧѧة  لمѧѧدى شѧѧعور  إلѧѧي أن المتوسѧѧط الحسѧѧابي  ) 2(تشѧѧیر نتѧѧائج الجѧѧدول رقѧѧم    

وھѧѧѧو اصѧѧѧغر مѧѧѧن   ) 28.03(الدراسѧѧѧة مѧѧѧن طѧѧѧلاب جامعѧѧѧة الزاویѧѧѧة بالتشѧѧѧاؤم     
حیѧث كانѧت    ،)11.025(وذلك بѧانحراف معیѧاري   ) μ=45(المتوسط النظري 
وقیمѧة   ،)199(وبѧدرجات حریѧة   ) -21.761(سѧوبة تسѧاوى   القیمة التائیѧة المح 

وھي أصغر من مستوى الدلالѧة  P-value= 0.000مستوى المعنویة المشاھد 
0.05α = ،   اؤمѧمما یدل على أن طلاب جامعة الزاویة لیس لدیھم شعور بالتش

  .ذو دلالة إحصائیة
نѧاء فتѧرة   یمكن تفسѧیر ھѧذه النتیجѧة بѧأن مصѧدر التفѧاؤل لѧدى طѧلاب الجامعѧة أث         و

بالقضѧѧاء والقѧѧدر، فمھمѧѧا تعѧѧرض إلیѧѧھ  ربمѧѧا یعѧѧود إلѧѧى الإیمѧѧان بѧѧاالله و   الأحѧѧداث
الفѧѧرد أثنѧѧاء ھѧѧذه الأحѧѧداث فѧѧإن قѧѧوة إیمانѧѧھ بѧѧاالله وحسѧѧن الظѧѧن بѧѧھ تكѧѧون مصѧѧدر    

یضفى على حیاتھ سمة التفѧاؤل وتجعلѧھ یѧتلاءم مѧع ھѧذه      بالاطمئنان مما الشعور 
  .الظروف المفروضة علیھ ویتعایش معھا

  ةثانیختبار الفرضیةالا. 2
لا توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة  :ھѧѧذه الفرضѧѧیة والتѧѧي تѧѧنص علѧѧي انѧѧھ     رولدراسѧѧة واختبѧѧا 

بین طلاب جامعѧة الزاویѧة فѧي التفѧاؤل والتشѧاؤم      ) 0.05(إحصائیاً عند مستوى 
  .بحسب متغیر الجنس

فѧأظھرت نتیجѧة   T-test فقد تم استخدام الاختبار التائي للمجمѧوعتین المسѧتقلتین  
  : ینالتالی یندولالتحلیل الج
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  -:التفاؤل:أولا
  )1- 7(جدول 

  في مدى شعور لمعرفة الفروق للمجموعتین المستقلتین) ت(اختبار 
  طلاب جامعة الزاویة بالتفاؤل بحسب اختلاف الجنس

عѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدد   الجنس
  الحالات

المتوسѧѧѧѧѧѧѧѧѧط 
  الحسابي

الانحѧѧѧѧѧѧѧѧѧراف 
درجѧѧѧѧات  tقیمة  المعیاري

 الحریة
مسѧѧѧѧѧѧѧتوى  

 المعنویة
 9.583 59.74 125  إناث 040. 198 2.064- 11.178 56.66 75  ذكور

أن متوسط شѧعور طѧلاب جامعѧة الزاویѧة مѧن      ) 3(یتضح من نتائج الجدول رقم 
وأن القیمѧѧѧة التائیѧѧѧة   ،)59.74(بمتوسѧѧѧط  وللإنѧѧѧاث) 56.66(الѧѧѧذكور بالتفѧѧѧاؤل 

معنویѧѧѧة عنѧѧѧد  وھѧѧѧي ،)198(وبѧѧѧدرجات حریѧѧѧة ) -2.064(المحسѧѧѧوبة تسѧѧѧاوى 
وھѧѧѧو ) 0.040(یѧѧѧث أن مسѧѧѧتوى المعنویѧѧѧة المشѧѧѧاھد ح) 0.05(مسѧѧѧتوى دلالѧѧѧة 

مما یѧدل علѧى وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین كѧل          ،)0.05(اصغر من 
من الطلاب الذكور والطلاب الإنѧاث فѧي مѧدى شѧعورھم بالتفѧاؤل وذلѧك لصѧالح        

أي أنھѧѧم یشѧѧعرن بالتفѧѧاؤل مѧѧثلھم مثѧѧل الطѧѧلاب الѧѧذكور ولكѧѧن      ،الطѧѧلاب الإنѧѧاث 
  .بدرجة اكبر منھم

  -:التشاؤم:نیاثا
فѧأظھرت نتیجѧة   T-testفقد تم استخدام الاختبѧار التѧائي للمجمѧوعتین المسѧتقلتین    

  .التحلیل الجدول التالي
  )4(جدول 

  في مدى شعور لمعرفة الفروق للمجموعتین المستقلتین) ت(اختبار 
  طلاب جامعة الزاویة بالتشاؤم بحسب اختلاف الجنس

عѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدد   الجنس
  الحالات

المتوسѧѧѧѧѧѧѧѧѧط 
  الحسابي

الانحѧѧѧѧѧѧѧѧѧراف 
درجѧѧѧѧѧѧѧات  tقیمة  المعیاري

 الحریة
مسѧѧتوى  
 المعنویة

 11.057 27.91 125  إناث 839. 198 203. 11.042  28.24 75  ذكور
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أن متوسط شѧعور طѧلاب جامعѧة الزاویѧة مѧن      ) 4(یتضح من نتائج الجدول رقم 
وأن القیمѧѧѧة التائیѧѧѧة  ،)27.91(بمتوسѧѧѧط  وللإنѧѧѧاث) 28.24(الѧѧѧذكور بالتشѧѧѧاؤم 

غیѧر معنویѧة عنѧد     وھѧي  ،)198(وبدرجات حریѧة  ) 0.203(تساوى  المحسوبة
وھѧو اكبѧر   ) 0.839(حیث أن مستوى المعنویة المشاھد ) 0.05(مستوى دلالة 

مما یدل على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصѧائیة بѧین كѧل مѧن      ،)0.05(من 
أي أن كѧلا مѧن    ،الطلاب الѧذكور والطѧلاب الإنѧاث فѧي مѧدى شѧعورھم بالتشѧاؤم       

ومѧن الممكѧѧن  .ب ذكѧورا وإناثѧѧا بیѧنھم تشѧابھ فѧѧي أنھѧم لا یشѧعرون بالتشѧѧاؤم     الطѧلا 
تحلیѧѧل ھѧѧذه النتیجѧѧة بѧѧأن جمیѧѧع الطلبѧѧة ذكѧѧوراً وإناثѧѧاً یمѧѧرون بѧѧنفس الظѧѧروف           

حیѧѧث یشѧѧملھم منѧѧاخ واحѧѧد ورؤیѧѧة واحѧѧدة    ،الاجتماعیѧѧة والسیاسѧѧیة والاقتصѧѧادیة 
لاً ربما ترجع ھѧذه  لإناث كن أكثر تفاؤغیر أن ا ،قبل بمتطلباتھ ومسؤولیاتھللمست

والخوف مѧѧن والمتطلبѧѧاتالنتیجѧѧة إلѧѧي مѧѧا یتحملѧѧھ الطلبѧѧةمن المعانѧѧاة والضѧѧغوط      
المستقبل كل ھѧذه الأمѧور مѧن شѧأنھا أن تѧؤثر فѧي توقعѧاتھم المسѧتقبلیة وتجعلھѧم          

  .أقل شعورا بالتفاؤل من الطالبات
 بركѧѧѧات دراسѧѧѧة كѧѧѧل مѧѧѧن إلیѧѧѧھمѧѧѧع مѧѧѧا توصѧѧѧلت نوعѧѧѧا مѧѧѧا ھѧѧѧذه النتیجѧѧѧة  وتتفѧѧѧق

واإلى عѧدم وجѧود   حیث توصل)2006(ودرویش ،)2004(و عبداالله  ،)1998(
تتفѧѧق تمامѧѧا مѧѧع   في حѧѧین ،لتشѧѧاؤمواالتفѧѧاؤل ب الشѧѧعورفѧѧروق بѧѧین الجنسѧѧین فѧѧي   

نسѧبة شѧیوع التفاؤللѧدى الإنѧاث     إنوالتي توصلت إلѧي  ) 2006(دراسة المنشاوي 
 .أعلى منھ لدى الذكور

  :ةثالثال اختبار الفرضیة
لا توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة  : فرضѧѧیة والتѧѧي تѧѧنص علѧѧي انѧѧھ  ھѧѧذه ال رولدراسѧѧة واختبѧѧا 

بѧین طѧلاب جامعѧة الزاویѧة فѧي التفѧاؤل والتشѧاؤم        ) 0.05(إحصائیاًعند مستوى 
فقѧѧѧد تѧѧѧم اسѧѧѧتخدام الاختبѧѧѧار التѧѧѧائي للمجمѧѧѧوعتین        .بحسѧѧѧب متغیѧѧѧر التخصѧѧѧص  

  : نالتالی ینفأظھرت نتیجة التحلیل الجدولT-testالمستقلتین
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  -:التفاؤل:أولا
  )1- 8(جدول 

  في مدى شعور لمعرفة الفروق للمجموعتین المستقلتین) ت(اختبار 
  طلاب جامعة الزاویة بالتفاؤل بحسب اختلاف التخصص

عѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدد   التخصص
  الحالات

المتوسѧѧѧѧѧѧѧط 
  الحسابي

الانحѧѧѧѧѧѧѧراف  
درجѧѧѧات  tقیمة  المعیاري

 الحریة
مسѧѧѧѧѧѧتوى  

 المعنویة
 10.547 57.98 100 اقتصاد

 10.045 59.20 100 بشرى طب 0.403 198 -0.838
  

أن متوسط شѧعور طѧلاب جامعѧة الزاویѧة مѧن      ) 5(یتضح من نتائج الجدول رقم 
بمتوسѧѧѧط  ومѧѧѧن تخصѧѧѧص طѧѧѧب بشѧѧѧرى ) 57.98(تخصѧѧѧص اقتصѧѧѧاد بالتفѧѧѧاؤل 

وبѧѧدرجات حریѧѧة  ) -0.838(وأن القیمѧѧة التائیѧѧة المحسѧѧوبة تسѧѧاوى    ،)59.20(
حیѧѧѧث أن مسѧѧѧتوى ) 0.05(غیѧѧѧر معنویѧѧѧة عنѧѧѧد مسѧѧѧتوى دلالѧѧѧة    وھѧѧѧي ،)198(
مما یѧدل علѧى عѧدم وجѧود      ،)0.05(وھو اكبر من ) 0.403(معنویة المشاھد ال

فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین كѧل مѧن الطѧلاب فیتخصѧص اقتصѧاد والطѧلاب           
أي أن كѧلا مѧنھم بیѧѧنھم    ،فѧي مѧدى شѧعورھم بالتفѧѧاؤل    فѧي تخصѧص طѧب بشѧѧرى   

  .تشابھ في أنھم یشعرون بالتفاؤل
  -:التشاؤم:ثانیا

  )2- 8(جدول 
  في مدى شعور لمعرفة الفروق للمجموعتین المستقلتین) ت(اختبار 

  طلاب جامعة الزاویة بالتشاؤم بحسب اختلاف التخصص

عѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدد   التخصص
  الحالات

المتوسѧѧѧѧѧѧѧط 
  الحسابي

الانحѧѧѧѧѧѧѧѧѧراف 
درجѧѧѧات  tقیمة  المعیاري

 الحریة
مسѧѧѧѧѧѧѧتوى 

 المعنویة
 11.118 29.30 100 اقتصاد

 10.838 26.77 100 بشرى طب 0.105 198 1.629
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أن متوسط شѧعور طѧلاب جامعѧة الزاویѧة مѧن      ) 6(ضح من نتائج الجدول رقم یت
بمتوسѧѧѧط  ومѧѧѧن تخصѧѧѧص طѧѧѧب بشѧѧѧرى) 29.30(تخصѧѧѧص اقتصѧѧѧاد بالتشѧѧѧاؤم 

وبѧѧدرجات حریѧѧة   ) 1.629(وأن القیمѧѧة التائیѧѧة المحسѧѧوبة تسѧѧاوى     ،)26.77(
حیѧѧѧث أن مسѧѧѧتوى ) 0.05(غیѧѧѧر معنویѧѧѧة عنѧѧѧد مسѧѧѧتوى دلالѧѧѧة    وھѧѧѧي ،)198(

مما یѧدل علѧى عѧدم وجѧود      ،)0.05(وھو اكبر من ) 0.105(المعنویة المشاھد 
فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین كѧل مѧن الطѧلاب فیتخصѧص اقتصѧاد والطѧلاب           

أي أن كѧلا مѧنھم بیѧنھم     ،فѧي مѧدى شѧعورھم بالتشѧاؤم     في تخصѧص طѧب بشѧرى   
تبѧѧین أن كѧѧلاً مѧѧن طلبѧѧة الأقسѧѧام العلمیѧѧة     .تشѧѧابھ فѧѧي أنھѧѧم لا یشѧѧعرون بالتشѧѧاؤم   

وقد یعود ذلѧك  ،م نظرة متفائلة دون أن ینشأ لدیھم شعور بالتشاؤموالإنسانیة لدیھ
 حاجѧѧѧات ي مرحلѧѧѧة الشѧѧѧباب التѧѧѧي تتمیѧѧѧز ب   طبیعѧѧѧة المرحلѧѧѧة العمریѧѧѧة وھѧѧѧ    إلѧѧѧى

فالشѧѧعور بالتفѧѧاؤل یتشѧѧكل بالأحѧѧداث التѧѧي  ،للمستقبل ومشѧѧكلات ورؤیѧѧة مشѧѧتركة
ولمѧا كانѧت الأحѧداث والظѧروف واحѧدة فѧإن       مرون بھا وبرؤیتھم لھذه الأحداث ی

 .أثرھا یفترض أن یكون واحداً على الشعور بالتفاؤل
  .) (1998بركات النتیجة مع دراسة ھذه فتختل حیث

  :المقترحات 
والمتخصصѧѧفي مجѧѧال علѧѧم الѧѧنفس بѧѧإجراء المزیѧѧد مѧѧن الدراسѧѧات    قیѧѧام البѧѧاحثین

 .النفسیة التي تدور حول أحداث لیبیا
وأزمѧات   ،ت بشѧكل عѧام  إجراء بحوث تجریبیة ھدفھا إعداد برامج لإدارة الأزما

 .للأسالیب العلمیة للتعامل معھاالحرب بشكل خاص وصولاً 
إنشѧѧѧاء مكاتѧѧѧب للإرشѧѧѧاد النفسѧѧѧي داخѧѧѧل الجامعѧѧѧات لتوجیѧѧѧھ وإرشѧѧѧاد الطѧѧѧلاب         

 .المتضررین أثناء الحرب
بمختلѧѧف أنواعھѧѧا بتقѧѧدیم بѧѧرامج تثقیفیѧѧة توضѧѧح الѧѧدور      اھتمѧѧام وسѧѧائل الإعѧѧلام   

التѧي مѧن    .التشاؤم علѧى النظѧرة المسѧتقبلیة للѧبلاد    بي للتفاؤلوالحد من تأثیر الإیجا
  .الخاطئة أو المنحرفة والسلوكیات شأنھا توقیھم من المعتقدات
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  )السلوك الاجتماعي للطفل والقنوات الفضائیة(

  
  إبراھیم محمد سلیمان:أ                                                                                      
  مقسم الإعلا                                                                                             

  جامعة الزاویة - بالزاویة كلیة الآداب                                                                               
  المقدمة

تعد دراسة السلوك الاجتماعي ذات أھمیة بالغة لاھتمامھا بالفرد وما      
كما أن . ة یترتب علیھ من تفاعل مع الآخرین في المواقف الاجتماعیة المختلف

المتعلمة ولیس من الحاجات البیولوجیة  الأمورالسلوك الاجتماعي یعتبر من 
كالعطش والجوع مثلاَ، وبالتالي فإن الطفل بحاجة إلى توجیھ لكي یتعلم 

الایجابیة لإشباع الدوافع التي تسیطر على حیاتھ فالسلوك الاجتماعي  الأسالیب
  .نفسیة الطفل للطفل عبارة عن مجموعة دوافع تتداخل في

والمعاییر، والقیم، والاتجاھات ، الفرد یكتسب شخصیتھ وثقافة مجتمعھ إن     
التي تشكل سلوكھ بشكل عام وسلوكھ الاجتماعي بشكل خاص من خلال 

 إليالتفاعلات التي یقوم بھا أو یتعرض لھا مع كل المكونات والمؤسسات 
  . یحتك بھا في حیاتھ

متعددة وعلى درجة كبیرة من التنوع  أطرافجود إلى و) الھندي(ویشیر      
فبعد أن كانت . والكثرة تشترك الیوم في تشكیل الناشئة في المجتمعات المختلفة

ھم الذي یشترك مع المدرسة في تشكیل لأوا الأساسيتمثل الطرف  الأسرة
أخرى عدیدة ربما فاق  أطرافاًالنشئ وإكسابھ الشخصیة المتمیزة، نجد الیوم 

  .)1(والمدرسة مجتمعین الأسرةضھا ما تستطیعھ أثر بع
الیوم وخاصة التلفزیون من خلال القنوات الفضائیة  الإعلاموتلعب وسائل     

ھماَ، سواء أكان ھذا الدور ایجابي أم سلبي في مالمتعددة والمتنوعة دوراَ 
  . سلوكیة معینة أنماطتكوین شخصیة الفرد وتطبیعھ الاجتماعي على 

لباحث في ھذه الدراسة إلى تعریف السلوك، وتسلیط الضوء على ویسعى ا    
  لتفسیر الظاھرة السلوكیة، والتعریف بالسلوك  الأساسیةبعض الاتجاھات 
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تھدف ھذه كما .  وطریقة اكتساب ھذا السلوك ،لالاجتماعي وتطوره لدى الطف
 إلى معرفة دور القنوات الفضائیة  في السلوك الاجتماعي الدراسة أیضاً

  .للطفل
  :السلوك

یشیر مصطلح السلوك إلى كل ما یصدر عن الفرد من استجابات تنتج عن      
وتكون طبیعة ھذه الاستجابات حسیة، أو حركیة، أو عقلیة أو . تفاعلھ مع البیئة

   :)النشاط(ویدخل في أنواع ھذا السلوك . وجدانیة أو غیر ذلك
  .)ً الجري مثلا(النشاط الظاھر) 1( 
  .اعر والذكریات، وغیرھاالمش) 2( 
  .)ً المشي والتفكیر مثلا(ما یتحكم الفرد في إصداره ) 3( 
العملیات الحیویة المختلفة، مثل التغیرات (ما لا یتحكم الفرد في إصداره ) 4( 

تصبب العرق حمرار الوجھ، وإالفسیولوجیة المصاحبة للنشاط الانفعالي ك
  .)2( )الخ..وجفاف الحلق

لسلوك الإنساني بأنھ یتصف بالتعقید بقدر ما یتأثر بعدد من ویلاحظ على ا    
أي أن . العوامل التي تحدد اتجاھاتھ، ومداه، وخصوصیتھ الممیزة لكل فرد

ھناك عوامل فردیة تؤثر في نمط التفكیر، والدوافع، والعواطف الخاص بالفرد 
من وھذه تنشأ . فتشكل شخصیتھ وأنماط سلوكھ ضمن محددات اجتماعیة معینة

تفاعل الأفراد فیما بینھم فضلاً عن تأثر العوامل الثقافیة والحضاریة التي تسھم 
فالسلوك ھو عبارة عن أي فعل . في تشكیل شخصیة الفرد وأنماط استجاباتھ

لإنسان أثناء تعاملھ ورد فعل، أو قبول أو تفكیر، أو مشاعر یقوم أو یشعر بھا ا
یھدف إلى تحقیق أغراض یوافق  یاًوقد یكون السلوك ایجاب )3( .مع الآخرین

یسعى إلى تحقیق أغراض لا  كذلك، قد یكون السلوك سلبیاً. علیھا المجتمع
. یوافق علیھا المجتمع ولا یوافق على الطریقة التي یتم استخدامھا في تحقیقھ

فالطالب الذي یتابع دراستھ للحصول على شھادة علمیة تؤھلھ للحصول على 
  أما الفرد الذي یسعى . من المجتمع ویشجع علیھ لاً مقبو عمل یكون تصرفاً
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للحصول على المال باستخدام سلوكیات منحرفة مثل السرقة فإن المجتمع لا 
  .)4(مثل ھذه السلوكیات ولا یقرھا یقبل

أن سلوك الأفراد لا یكون بالضرورة  )دویدار(یوضح  أخرىومن ناحیة       
یبون لھ ثابتاً، أو كانت الظروف البیئیة واحداَ حتى لو ظل الموقف الذي یستج

فمنذ اللحظة الأولى التي یبدأ فیھا الكائن . بون لھا واحدة للجمیعیالتي یستج
. الحي حیاة مستقلة تبدأ معھا علاقة دینامیكیة بینھ وبین البیئة المحیطة بھ

وبكلمات أخرى،  تبدأ عملیة تفاعل مستمرة بین الكائن الحي وبیئتھ، بحیث 
ن الحي نشاط عن البیئة نشاط یؤثر في  الكائن الحي، ویصدر عن الكائ یصدر

  .  )5(یؤثر في البیئة
وجاءت الدراسات والبحوث في مجال دراسة السلوك الاجتماعي لتركز     

اھتمامھا بالفرد وما یترتب على احتكاكھ بغیره من الناس في مواقف الحیاة 
نة من مظاھر سلوكیة، وكیفیة تعدیل الاجتماعیة المختلفة وفي إطار ثقافة معی

  .الأنماط السلوكیة بما یفید الفرد والصالح العام
  :الاتجاھات الأساسیة في تفسیر الظاھرة السلوكیة

لقد صنف ھیلجارد الاتجاھات الأساسیة في تفسیر الظاھرة السلوكیة إلى     
رھا سلوبھا، وتحلیلھا، وتفسیأأربعة مدارس رئیسیة تتمیز عن بعضھا في 

  :)6(وقد  لخصھا عدس وقطامي  في التالي. لسلوك الفرد
  :أولاَ الاتجاه التحلیلي

الطبیب النفسي حیث انطلق في ) سیجموند فروید(نشأ ھذا الاتجاه على ید       
تفسیره لسلوك الإنسان على أسس بیولوجیة، وبأن سلوك الإنسان محكوم 

لمدرسة أن ھذه القوى وترى ھذه ا. بغرائز فطریة لا شعوریة في معظمھ
الكافي  الإشباعالخفیة التي تحكم سلوك الإنسان تمثل رغبات طفولیة لم تجد 

والقبول بھا من المجتمع إلى الدرجة التي انتقلت فیھا ھذه الرغبات من حیز 
وتعكس العملیات اللاشعوریة . مناطق اللاشعوریةالالتفكیر الشعوري للفرد إلى 
اوف التي لا یعیھا الفرد وتعمل بالرغم من ذلك على الأفكار، والرغبات، والمخ

  ویظھر تأثیر ھذه الرغبات اللاشعوریة من خلال متنفسات . التأثیر في سلوكھ
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عدة مثل الأحلام، وزلات اللسان والتعبیرات المرضیة النفسیة والعضویة 
  .المختلفة

  :ثانیاً الاتجاه السلوكي(
سة المثیرات البیئیة التي تسبق سلوك یركز أصحاب ھذا الاتجاه على درا      

ن إوعلیھ ف. الإنسان باعتبارھا المحركات الرئیسیة لحدوث ذلك السلوك
أصحاب ھذا الاتجاه یحاولون تفسیر السلوك الإنساني من خلال ما یجرى 

إنھم یعتقدون بان فھم العلاقة بین ھذه العوامل . خارج الجسم من أحداث بیئیة
لدراسة المضنیة للتفسیر السلوك ولا داعي  نسان كافٍالمادیة وبین سلوك الإ

وقد ساھم ھذا الاتجاه السلوكي . للخلایا الدماغیة ووصلاتھا العصبیة المعقدة
في تطویر نظریات وأسالیب دراسیة مختلفة تركز على سیكولوجیة المثیر 

. )سكنر(شھرتھ على ید عالم النفس الأمریكي  الاتجاهخذ ھذا أوقد . والاستجابة
على دراسة المثیرات سواء كانت مثیرات  الاتجاهویركز الباحثون ضمن ھذا 

مباشرة تحدث قبل السلوك، أو مثیرات حدثت في ماضي الفرد  وعلاقة ھذه 
خر، فإنھا تركز على أھمیة آوبمعنى . المثیرات بالاستجابات التي تصدر عنھ

ویمثل الثواب . م فیھالمثیرات البیئیة التي تحدث بعد السلوك وتعمل على التحك
والعقاب أھم ھذه المثیرات أو الأحداث البیئیة اللذان یتبعان السلوك ویعملان 
إما بالمحافظة على قوتھ أو بإضعافھ من خلال التغییرات والتعدیلات بتوظیف 

  .العقاب والثواب
  :الاتجاه المعرفي لثاًثا

ویرى . لسلوكينشأ ھذا الاتجاه كرد فعل مباشر على مدرسة الاتجاه ا    
المعرفي أن الإنسان لیس فرداَ مستجیباَ للمثیرات البیئیة التي  الاتجاهأصحاب 

یتلقاھا فقط بل ھو یعمل بنشاط على تمریر المعلومات التي یتلقاھا ویقوم 
وھكذا یتعرض كل . بتحلیلھا، وتفسیرھا، وتأویلھا إلى أشكال معرفیة جدیدة

ة تفاعل ھذا المثیر الجدید مع خبرات مثیر إلى جملة عملیات تحویلیة نتیج
السابقة ومع مخزون الذاكرة لدیھ قبل صدور الاستجابة  الإدراكیةالفرد 

  ن سیكولوجیة المثیر والاستجابة لا أویعتقد أصحاب ھذا الاتجاه ب. المناسبة لھ
  



                      ــــــــــــــــــــــــــــــــ                                                                            إبراھیم محمد سلیمان. أ

  یة الآدابــــــــــــــــــــــــــــــــ مجلة كل     283    العدد السابع عشر ــــــــــــــــــــــــــــــــ

تصلح لدراسة السلوك المعقد؛ وبأن الإنسان یمكن أن یفكر ویخطط ویقرر بناء 
البیئة والتفاعل  لاستیعاب والإدراكیةمتتابعة من العملیات العقلیة على أنساق 

 أیضاً آخرینوھناك ). جان بیاجیة(لذلك كما یقول رائد ھذه المدرسة  معھا وفقاً
) وجون فلافل(، )جروم برونر( أمثاللھم إسھامات في ھذا الاتجاه من 

  . وغیرھم) وجیروم كاجان(، )وانھلدر(
  :انيرابعاً الاتجاه الإنس

) كارل روجرز(و)  ابراھم ماسلو( ویرى أصحاب الاتجاه الإنساني مثل      
أن الإنسان یختار بإرادتھ الحرة، وھو الذي یقرر أفعالھ، وبالتالي فھو المسئول 

فالإنسان لیس آلة صماء تعكس ردود أفعال فقط لمثیرات البیئة، . عنھا أیضاً
بل ھو كائن . جة الفطریة في سلوكھولا حیواناَ أبكماَ خاضعاَ لسیطرة البرم

مرید، وفعال، وانتقائي، وإیجابي في اختیار المواقف والمثیرات التي یرغب 
وتؤكد ھذه المدرسة على الاستعدادات العقلیة الممیزة . في التعامل معھا

النفسیة مثل إرادة  وإمكانیاتھ) ذاتھ وكینونتھ(للإنسان والتي تساعده على إدراك 
ویطالب علماء . تحصیل، وتحقیق الذات، في أفعالھ وأسالیب حیاتھالانجاز، وال

الفرصة لأبنائھ لتحقیق ذواتھم دونما سیطرة أو  إتاحةھذا الاتجاه المجتمع إلى 
  .حدود
ربعة السابقة لأالرئیسیة ا الاتجاھاتویمكن إجمال النتائج التي تشیر الیھا     

ید السلوك الإنساني وتعریفھ إلى انھ یمكن تحد ظاھرة السلوكیةفي تفسیر ال
  :في مجموعة النقاط التالیة إجرائیاً

ن السلوك الإنساني نتاج مجموعة مؤثرات متوازیة ومتفاعلة في إ) 1(
شخصیة  الفرد وتتضمن أنشطة بیولوجیة وانفعالیة ومعرفیة؛ وكذلك في 
الجوانب البیئیة التي یعیش فیھا الإنسان وما تتضمنھ من أبعاد جغرافیة 

  .ناخیة، وتاریخیة، وعادات، وتقالید، وغیرھا وم
سلوكیة من خلال تفاعلھ المستمر مع مكونات  ً انماطأأن الفرد یكتسب ) 2(

 البیئة التي تحیط بھ مثل الأسرة، والجیران، والشارع، والحي والمدرسة،
  .وغیرھا ،والإعلام
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داف أن السلوك الإنساني نشاط موجھ، ومقصود ویسعى إلى تحقیق أھ) 3(
  .معینة مثل إشباع الحاجات الإنسانیة الفردیة والاجتماعیة والنفسیة والمادیة

أن تعلم الفرد السلوكیات الایجابیة یحتاج إلى التوجیھ والإرشاد والنمذجة ) 4(
  . من قبل المجتمع لأفراده

أن التخلص من السلوكیات السلبیة والتي یراھا المجتمع غیر مقبولة ولا ) 5( 
تقالیده وقیمھ یحتاج إلى توظیف مھارة المھنیین والمتخصصین في  تتواءم مع

  . ذلك لتوجیھ وتعدیل السلوك نحو الوجھة الإیجابیة
  : السلوك الاجتماعي للطفل

یتمیز الإنسان عن غیره من المخلوقات الأخرى بأنھ یعیش في محیط      
كیة تساعده على سلو اجتماعي یتأثر بھ ویؤثر فیھ، وبالتالي فھو یتعلم أنماطاً

منذ طفولتھ القیام بسلوك  الإنسانویتحقق ذلك عندما یبدأ . التكیف مع الآخرین
یتفق مع مجموعة القواعد والأعراف والتقالید التي یقرھا المجتمع الذي نشأ 

ویتطور التعبیر عن ھذا السلوك لدى الفرد بالقدر الذي یكتسب فیھ ھذه . فیھ
  . )7(بھا القواعد ویصبح أكثر وعیاً

ویذھب أغلب العلماء إلى أن السلوك الاجتماعي من الأمور المتعلمة ولا      
فالإنسان . یعتبر من الحاجات البیولوجیة كالجوع، والعطش، النوم، والراحة

البدائي نظم معیشتھ الجماعیة على أساس تحقیق المصلحة المشتركة لجمیع 
الجماعي المشترك یشبع لھم أن العمل  أعضاء الجماعة وبذلك اكتشف تدریجیاً

عندما نظموا حیاتھم  الأولیةكثیر من الحاجات التي لم تكن ضمن حاجاتھم ال
  .)8(الاجتماعیة لأول مرة

أن الطفل في سنین عمره الأولى لا یمیز بین ذاتھ ) السوداني(وترى        
عن  دراك ذاتھ مستقلةإغیر أنھ تدریجیاً یأخذ ب. والأشیاء التي ھي خارج الذات

. الأشیاء المحیطة بھ في العالم الخارجي بما فیھ من مكونات مادیة وإنسانیة
ورویداَ رویداَ یبدأ التمییز بین ھذین النوعین من المكونات المادیة والإنسانیة 

   .)9(وعیاً لخصائص الوجود الاجتماعي ویصبح أكثر
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لمحاكاة فالطفل، في أول الأمر، یتقمص سلوك الكبار، من خلال عملیات ا
وفي ھذه . والتقلید والامتثال لمتطلباتھم باعتبارھم القائمین على تلبیة حاجاتھ

عیاً بالقواعد التي تحكم تصرفاتھ بسبب اعتماده على االمرحلة لا یكون الطفل و
وبذلك تكون سلطة الكبار ھي . الكبار وبخاصة والدیھ في إشباع حاجاتھ
ل تدریجیاً بان ھنالك قواعد عامة الموجھ للسلوك الاجتماعي ثم یدرك الطف

بھا، وأنھ إذا خالفھا فسینالھ عدم استحسان الكبار لذلك  الالتزامللسلوك علیھ 
لعقاب ھو وفي ھذه الحالة یكون الخوف من ا. أحیاناًمما یؤدي إلى العقاب 
دراك المنطق إفي المراحل التالیة یبدأ الطفل ب  .)10(الموجھ لسلوك الطفل

القواعد، إضافة إلى فائدتھا الموضوعیة والتنظیمیة في سلوك الجماعي لھذه 
ومع ذلك تظل سلطة الكبار أو الخوف من العقاب في . الجماعات والإفراد

ذھنیة الفرد أمراَ مقبولاَ من المجتمع نحو أفراده الذین یتجاوزن القوانین والنظم 
الشأن ھو أن ومما یجدر ملاحظتھ في ھذا . والإحكام التشریعیة في المجتمع 

وعلیھ، ھنا فإن . التطور الاجتماعي للطفل یواكب تطوره المعرفي ویرتبط بھ
 ةوبیئیالدرجة التي یتأثر بھا التكوین المعرفي للطفل، بفعل عوامل نضجیة 

  .)11(وین الاجتماعي والأخلاقي عندهثارھا كذلك على التكآتترك 
كبیراً خلال السنوات الأولى  كما تترك البیئة الثقافیة على الطفل تأثیراَ     

وذلك عن طریق الوالدین حیث یستمر تأثیرھما على الطفل في سنوات الطفولة 
لذا فان طرق تربیة الطفل وتنشئتھ تلعب دوراً مھماً . الوسطى والمتأخرة

  .)12(بعدوبارزاً في التأثیر على سلوكھ وعلى أسلوب حیاتھ فیما 
ن طریق اللعب ومشاركتھ في الأدوار أن الطفل یتفاعل ع) بنجر(وترى     

وإذا ما خرج . المختلفة والمنافسة والتعاون كما یجرب القسوة والصلابة والألم
عن الدور المطلوب منھ فإنھ عادة ما یلقى عقابھ بعدم إشراكھ في اللعب الذي 

أن الطفل یتعلم من خلال مساھمتھ في الأدوار الجماعیة . ھو أمر أساسي لھ
ارة التحول وبسرعة من سلوك معین إلى سلوك أخر مما یعطیھ المختلفة مھ

یة أو سلوك أخر الخبرة في تكوین الرأي، ویجعلھ قادراً على تقمص شخص
   .)13(بكفاءة أكثر
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وھكذا یتضح أنھ بدون التفاعل تفقد الحیاة الإنسان طابعھا الاجتماعي     
. أي علاقات بینھموتصبح عبارة عن تجمع عدد من الإفراد في مكان ما دون 

بینما یقصد بالجماعة وجود الأفراد داخل إطار من العلاقات والتفاھمات 
ویختلف التفاعل الاجتماعي عن التفاعل بین الظواھر . الاجتماعیة المعینة 

فالفرد حین . فأَاالطبیعیة أو العضویة في انھ یتضمن مفاھیماَ، ومعاییراَ، وأھد
ستجیب لمعنى معین عنده یعطیھ لھ ھذا یستجیب لأي موقف إنساني إنما ی

  .الموقف بعناصره المختلفة وبحكم خبرتھ السابقة معھ
ومجمل القول، أن أدوات التفاعل الاجتماعي الرئیسیة ھي تلك المعاني     

والمفاھیم، وقدرة الفرد على تبادلھا مع غیره من أفراد الجماعة عن طریق 
ي معاني وتعلمھ التعبیر عنھا لا یحدث فویتأكد كذلك أن إدراك الفرد لل. اللغة

  .)14(فراغ بل داخل إطار اجتماعي
ن الأدوار التي یقوم بھا الفرد في حیاة الجماعة إالقول ب) یونس(وتضیف     

في التفاعل الاجتماعي ویعتمد على ما یتوقعھ منھ الآخرون  تشكل جزءاً مھماً
الأفراد ھي في أساسھا  إن التوقعات التي یستجیب لھا. وما یتوقھ ھو منھم

كذلك یساعد فھم الفرد لھذه الأنماط . أنماط من السلوك یتوقعھا الفرد من غیره
وبذلك یعتبر الأفراد جمیعاَ الجماعة . في توجیھ سلوكھ في المستقبل وتقییمھ

الإطار المرجعي لعملیة النقد الذاتي، والتي ھي في أساسھا عملیة نقد 
ى خبرتھ وسلوكھ یكون عادة في ضوء علاقاتھ ن حكم الفرد عللأ. اجتماعي

   . )15(وعلى أساس معاییرھم وأھدافھم مع بقیة أفراد ألجماعة
  :تطور السلوك الاجتماعي للطفل

إلى أن الطفل بفطرتھ مخلوق اجتماعي وعنده الاستعداد لما ) لیندا(تشیر     
الكبار الذین أن ھؤلاء . یمكن اعتباره تكیفا مسبقا للاتجاه ناحیة من یرعونھ

یشبعون حاجاتھ الفیزیقیة الجسمیة ویزودونھ بالمثیر الاجتماعي الحسي الذي 
عھ من شأنھ تحویل الرضیع الصغیر إلى راشد قادر على التوافق مع مجتم

وأن الإنسان لا یتعلم فقط من الآخرین  . )16( والتأثیر في كل شيء حولھم
  یضا الاتجاھات الصحیحة التي الأسالیب الحركیة واللفظیة بل یتعلم منھم أ
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تشكل سلوكھ مع الآخرین مثل سلوكھ مع والدیھ، وسائر إفراد آسرتھ وسلوكھ 
تصار سلوكھ الاجتماعي مع زوجتھ وأولاده وسلوكھ مع زملائھ في العمل وباخ

  )17(بوجھ عام
ویبدأ تعلم الفرد أسس سلوكھ الاجتماعي من عضویتھ في الجماعات      

ذلك من الجماعات الثانویة وخصوصا بشأن ما یتصل بتكوینھ  الأولیة ثم بعد
ذه العلاقات الثقافي وما یتعرض لھ من علاقات داخل ألجماعة وما تتطلبھ ھ

  )18(من تماثل اجتماعي
أنھ لا شيء ینمي السلوك الاجتماعي لدى ) الشربني والصادق(ویؤكد      

تكوین الصداقات  ولحسن الحظ یعتبر. الطفل أكثر من أن یكون لھ صدیق
شيء سھل الحدوث بالنسبة للأطفال حیث تجد اغلبھم یشتركون في  نفس 

كل ما في الأمر أن یجد طفل آخر یلعب معھ بدلا من أن . الھدف في ھذا العمر
  .)19(تمنع الظروف المحیطة كل شجاریلعب كل منھما لوحده، على أن 

لوك الاجتماعي للطفل أن الأفراد یؤثرون كثیراَ على الس) عوض(وترى     
في مرحلة الطفولة حیث یضعون معاییر للسلوك والمظھر الشخصي العام 

لا یجرؤ الطفل على  بحیث تكون ھذه المعاییر قویة التأثیر على الصغار بحیث
  )20( .مخالفتھا

وھناك من یرى بأن السلوك الاجتماعي للطفل في ھذه المرحلة تلقائي لا      
، ولا لانتقادات تربویة ونفسیة إلا بقدر ما تختاره یخضع لمواصفات علمیة

الأسرة من مبادئ التنشئة الاجتماعیة السلیمة سواء كان ذلك بطریقة مقصودة 
وعلى أیة حال، فإن السلوك الاجتماعي للأطفال یتباین . أو بطریقة تلقائیة

داخل كثیراَ في ھذه المرحلة باختلاف الأسر وتمایز أسالیب التفاعل الاجتماعي 
وعلیھ یمكن ان نتصور أن كل أسرة وحدة لھا أحكامھا، وضوابطھا . كل منھا

الاجتماعي لأفراد ھذه  وتسھیلاتھا الأمر الذي یترتب علیھ اختلاف في السلوك
  .)21( الأسرة

أن الطفل یتعلم من أصدقائھ السلوك الاجتماعي ویكتسب ) زاھر(ویؤكد     
  ة الأقران تؤدي دوراً تربویاً مھماً في فجماع. منھم القیم الاجتماعیة أیضا
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ویحدث ذلك لأن تكوین . تدعیم القیم التي یسعى إلیھا المجتمع بین أفراده
دون خوف أو خشیة سلطة  أعضائھاجماعة الأقران یسمح بإمكانیة الحوار بین 

  .)22( من أحد بسبب تقارب السن بینھم
عي ھو مجموعة دوافع تتداخل وبالتالي یمكن القول بأن السلوك الاجتما       

في نفسیة الطفل أو الفرد وھو بحاجة إلى توجیھ لكي یتعلم الأسالیب الایجابیة 
كما أن السلوك الاجتماعي ذو أھمیة .  لإشباع الدوافع التي تسیطر على حیاتھ

كبرى عندما یتفاعل الطفل مع الكبار المحیطین بھ لأن ھذا التفاعل یعتبر من 
وھكذا تساھم . تنمیة المھارات العقلیة واكتساب اللغة لدیھالأمور الھامة ل

العلاقات الفعالة والمثمرة بین ھذا الطفل والآخرین في تحقیق التوافق 
  . الاجتماعي عنده

والخلاصة من كل ذلك توضح أن سلوك الطفل یتمیز بتقلید الآخرین       
ك بعین الاعتبار عند صغاراَ أو كباراَ وبالتالي یجب أن تؤخذ طبیعة ھذا السلو

توجھ الطفل إلى الطریق الصحیح في الحیاة العائلیة والمدرسیة لغرض إعداد 
ویكتسب الطفل سلوكھ الاجتماعي في ضوء . شخصیة متكاملة لھذا الطفل

معاییر تحددھا الأسرة، وتقالید وأعراف تسود علاقاتھا الداخلیة، أو علاقاتھا 
  . یومیةبغیرھا ممن تحتك بھم في الحیاة ال

  :اكتساب السلوك الاجتماعي أسالیب
تتم عملیة اكتساب السلوك الاجتماعي في كل من المنزل والمدرسة     

  : ومؤسسات المجتمع الأخرى، وذلك عن طریق الأسالیب الآتیة
  الثواب والعقاب - 1

لقد أجریت دراسات عدیدة في ھذا المیدان في محاولة للوصول إلى أولویة      
  .لثواب والعقاب وأیھما أكثر نجاحاًاستخدام ا

وقد اتفقت بعض الدراسات على أفضلیة استخدام الثواب في تعلم السلوك "    
  المرغوب
اب في كف رت بعض الدراسات الأخرى إلى أفضلیة استخدام العقا، بینما أش

  .)23( "السلوك غیر المرغوب
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ن الأثر ومفاده أن توصل إلى قانو"قد ) ثورندایك(ویؤكد الریماوي بأن      
الكائن الحي میال إلى تكرار الاستجابة التي تترك لدیھ أثراً طیباً، واستخلص 
منھ قانوني الرضا والضیق وملخصھما أن الكائن یكرر الاستجابة نفسھا إذا 
كانت نتیجتھا تؤدي إلى الرضا والراحة، في حین یتوقف عن أدائھا إذا أدت 

دم مفھوم المكافأة فثورندایك أول من استخ ،على حالة من الضیق وعدم الراحة
  .)24( "في التعلم

  :الملاحظة والتقلید - 2
تعتبر الملاحظة والتقلید من ضمن أسالیب التنشئة الاجتماعیة حیث یتم      

التعلم من خلال ملاحظة النموذج السلوكي وتقلیده، فالطفل في ھذه المرحلة 
دوة لھ فیقلده، قد یكون أب، أو أخ أو یكون قادر على ملاحظة النموذج لیتخذه ق

المعلم أو أي شخصیة یشاھدھا من خلال القنوات الفضائیة بحیث یكون ھذا 
  .النموذج محل اھتمام وتقدیر المقلد

إن ھذا الأسلوب قد بني اعتماداً على نظریة التعلم الاجتماعي التي وضعھا     
  ).بندورا(عالم النفس 

أمر شائع ومنتشر وھو لا یعني في نھایة الأمر  أن تقلید سلوك الآخرین     
  .أنھ لا یحدث تعلم مباشر وإنما ھو أقرب للتعلم بالتأثیر

بأن ھذا النوع من التعلیم لھ اھمیة واضحة تماماً في )  جودت(ویرى      
حیاتنا الیومیة، فما انتشار الموضات وأسالیب المسكن والملبس والحدیث 

ین فئات مختلفة من الناس إلا دلالة واضحة على التعلم وغیرھا انتشاراً ھائلاً ب
بالملاحظة والمحاكاة، وھذه الأمثلة قد تكون أنواعاً من السلوك المقبول 

أنھا كلھا أمثلة على  اجتماعیاً أو سلوكاً منحرفاً أو بین ھذا وذاك إلا
  .)25(ألمحاكاة

  :التقمص - 3
ول الاعجاب عند وص Identification( التقمص (یفصد بمصطلح      

الملاحظ للنموذج  درجة من القوة التي تستولي على كل مشاعره نحو النموذج 
  بحیث یتمثل الملاحظ شخصیة النموذج فیھ بصورة  لا شعوریة بحیث یصیر 
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وھذا التفسیر جاءت بھ مدرسة التحلیل النفسي وھو مصطلح . وكأنھ النموذج
د النموذج بصورة  لا شعوریة أن الفرد یقل) فروید(ویعني بھ ، )فرویدي(

ویمكن أن یظھر ذلك أكثر وضوحاً في . وغیر مقصودة في حسناتھ وسیئاتھ
ولیس صحیحاَ . تقلید الأطفال والشباب الشخصیات المشھورة في المجتمع

مصطلح ) التوحد(بالتوحد كما جاء في بعض المؤلفات لأن ) التقمص(تسمیة 
  .)26( )فروید(كما یقصده ) التقمص( یختلف تماماَ عن

وھناك .  وھكذا یتصف التقمص بأنھ اندماج عاطفي بین الطفل والنموذج   
احتمال كبیر في أن یكون تقمص الطفل لشخصیة والدیھ أمراَ متوقعاَ فھم أقرب 

ویحدث التقمص عندما یصل الطفل إلى درجة من النمو المعرفي . الناس إلیھ
د الشدی الإعجابثر بھا لدرجة یفھم معھا اتجاھات النموذج ومشاعره ویتأ

  .)27(ولیس فقط مجرد ملاحظة سلوكھ
والتقمص قد یشبع لدى الطفل حاجتھ إلى تحقیق الكفاءة والقوة للسیطرة     

على البیئة من خلال الشعور أنھ قد أدمج في داخلھ قوة وكفاءة النموذج 
الأمان وبصورة خاصة الوالدین مما یشعره ب) الوالدین،المعلمین،المشاھیر(

  .)28(أو في غیابھسواء في حضور النموذج 
  :مؤسسات اكتساب السلوك الاجتماعي

من خلال العرض السابق لموضوع السلوك الاجتماعي یتضح بأن اكتساب     
القیم والسلوك الاجتماعي  لیس عملیة تعلیم رسمي یتلقاه التلمیذ في المؤسسات 

ائل الإعلام وغیرھا، بل ھي التعلیمیة، وتعلیم غیر رسمي في المساجد ووس
فالفرد یكتسب شخصیتھ، وثقافة مجتمعھ، والاتجاھات . أوسع من ذلك بكثیر

والمعاییر والقیم التي تشكل السلوك بشكل عام والسلوك الاجتماعي بشكل 
خاص من خلال التفاعلات التي یتعرض لھا مع كل المكونات والمؤسسات 

  .محیطھ الاجتماعيوالمادیة التي یحتك بھا في  الإنسانیة
إن تأثیرات التنشئة الاجتماعیة التي یكتسبھا الطفل في الأسرة والتأثیرات      

مثل  الأخرىالتي یكتسبھا من المدرسة، وكذلك المؤسسات الثقافیة والتربویة 
  المساجد ووسائل الإعلام وغیرھا تعبر عن ذاتھا في ما تقدمھ ھذه المؤسسات 
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یم المختلفة التي تشترك مع بعضھا في تشكیل من نماذج من السلوك والق
  .شخصیة الفرد

ویتفق الاجتماعیون والتربویون على أن ھناك مؤسسات معینة في كل      
مجتمع تقوم بتنشئة الأفراد وتثقیفھم وتعلیمھم السلوك المقبول اجتماعیاً، إضافة 

 .ریة والدینیةإلى تلقینھم المعارف والعقائد التي تشكل ھویتھم الثقافیة والحضا
وظل الناس في المجتمع اللیبي لزمن طویل یقدرون لھذه المؤسسات دورھا في 

  .المجتمععلي تنشئة أفراد 
ثم جاء عصر وسائل الاتصال الجماھیري الذي أصبحت فیھ وسائل       

التنشئة الاجتماعیة وغرس مفاھیم وأنماط السلوك  فعملیةلاعباً رئیسیاً   الإعلام
وخاطبت الصغیر  ،فقد دخلت ھذه الوسائل كل بیت.  دى أبنائھالاجتماعي ل

والكبیر واقتحمت كل مجالات الحیاة الاجتماعیة والثقافیة  من الفكر مروراً 
  . )29( ثقافة إلى الترفیة والتسلیةبال

  :وتتمثل مؤسسات اكتساب السلوك الاجتماعي في المؤسسات التالیة
  :أوّلاً الأسرة

لمؤسسة الاجتماعیة الأولى المسئولة عن تشكیل السلوك تعتبر الأسرة ا     
الاجتماعي للفرد، فالأسرة  التي ھي ضرورة حتمیة لبقاء الجنس البشري 
واستمرار الوجود الاجتماعي تلعب دوراً أساسیاً في سلوك الأفراد بطریقة 

 الأسرةإنھ من خلال النماذج السلوكیة التي تقدمھا . سویة أو غیر سویة
، ومن خلال أنماط السلوك والتفاعلات التي تدور داخل الأسرة  لصغارھا

 لوك الاجتماعيـــاً أو إیجاباً في نوعیة الســراَ سلبــتبرز النماذج التي تترك أث
تعد من   الأسرةوھناك من الباحثین من یرى أن  . )30(الأبناءوالقیم التي یتبناھا 

فالأسرة كمجتمع صغیر  .أكثر مؤسسات اكتساب السلوك الاجتماعي أھمیة
عبارة عن وحدة حیة ودینامیكیة لھا وظیفة تھدف نحو نمو الطفل كائناَ 

ویتحقق ھذا الھدف بصفة مبدئیة عن طریق التفاعل . اجتماعیاً في ثقافة معینة
وین شخصیة العائلي الذي یحدث داخل الأسرة والذي یلعب دوراً مھماً في تك

  . )31(الطفل وتوجیھ سلوكھ
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أن الأسرة ھي أھم الجماعات الاجتماعیة الأولیة التي تقوم  ) زاھر(یؤكد و    
بغرس قیم الثقافة العامة وأنماط السلوك للمجتمع ككل في أبنائھا إلى جانب 

مل كل أسالیب الحیاة غرس القیم التي تعتنقھا الأسرة ذاتھا والتي تشت
   .)32(والتفكیر

جتمع للحافظ على معاییره، وعلى وبھذا المعنى تصبح الأسرة وسیلة للم    
وتعتمد فعالیة المعاییر على دور الفرد . مستوى الأداء المناسب لھذه المعاییر

في الأسرة وما یقوم بھ من نشاط، وما یرتبط بھ من علاقات، وعلى نوع 
ومن ھنا یمكن القول بأن العلاقة بین . تفاعلھ الاجتماعي مع بقیة أفراد الأسرة

ي علاقة تبادلیة بالتأثیر والتأثر ومحدداتھا ما یسود بین الأسرة الفرد والأسرة ھ
ولھذه المعاییر أثرھا الفعال في . وأفرادھا من معاییر عامة ومعاییر أسریة

ر اتجاھاتھ القیمیة تعدیل السلوك الاجتماعي للفرد وفي تحدید مسا
  .)33(والسلوكیة

یجابیاً في كل ایكون  أن دور الأسرة لیس بالضرورة أن) ألجبالي(ویرى     
الظروف، فقد یتخذ تأثیرھا في تشكیل الشخصیة الاجتماعیة للطفل تغلب  أحد 

  : المسارین التالیین على الآخر
المسار الایجابي والذي یتم خلالھ تنمیة قدرات الفرد، وتوجیھ إمكانیاتھ ) 1(

  .واستعداداتھ الوجھة الملائمة، وتحقیق الصحة النفسیة لھ
معاكساَ للأول حیث تعوق ظروف  السلبي والذي یأخذ اتجاھاًالمسار )2(

التنشئة الأسریة والتفاعل العائلي تطور السلوك الاجتماعي للفرد على نحو 
سوي وھو ما یؤدي إلى بروز مشاعر سلبیة وسلوكیات غیر ملائمة، وكبح 

ة الإبداعی وتشویھ للإمكانیات العقلیة، والاستعدادات الشخصیة، وخنق العملیة
  .)34(لدى الطفل

وتشترك الأسرة مع بقیة مؤسسات المجتمع في إخضاع الطفل لعملیة     
حیث تكون شخصیة . الأولىالضبط في سلوكھ الاجتماعي منذ سنین عمره 

الطفل قد أخذت في النمو، ویكون عقلھ قد بدأ یمیز ویدرك الأمور تدریجیاً قبل 
  ه المرحلة تأثراً شدیداً بالإیحاء المدرسة وأثناءھا وتتأثر شخصیة الطفل في ھذ
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كما تتأثر شخصیتھ بالمجموعة الممثلة في الأسرة . والتقلید، والإحباط
. والأصدقاء، والأقران، والمدرسة، وسلطات الضبط الاجتماعي التي تحیك بھا

فلھذه المجموعات آثارھا في ضبط السلوك وتنمیطھ حسب معاییرھا وقیمھا 
  .ومثلھا ومبادئھا

عندما یبلغ الطفل مرحلة الرشد فإنھ یجد نفسھ یتعامل مع ضوابط و    
ویشتمل . اجتماعیة وثقافیة لمعاییر وأنماط السلوك الاجتماعي المرغوب

الضبط في ھذه المرحلة على الظواھر الثقافیة، والأدب والأوامر والنواھي 
  .)35(ماط السلوك الرمزیة المستخدمةوالعرف وأن

سرة تعد الأساس في اكتساب السلوك الاجتماعي وھكذا یتبین أن الأ   
والمعاییر والقیم الموجھھ للسلوك والذي تنمو فیھ بذور الشخصیة الإنسانیة 

فالأسرة لا تقتصر مسؤولیاتھا على . ویتحدد فیھا أصول التطبیع الاجتماعي
 رعایة الصغار وتلبیة احتیاجاتھم الجسمیة فقط؛ بل یتعدى الأمر ھذه الحدود

وذلك بتعلیمھم السلوك الاجتماعي، وتعریفھم بمحدداتھ القیمیة، وتدریبھم على 
  . آلیة ضبط وتعدیل سلوكیاتھم السلبیة وإكسابھمالمھارات المختلفة، 

  :ثانیاً المدرسة
تعتبر المدرسة المؤسسة الاجتماعیة الرسمیة التي تقوم بوظیفة التربیة     

سبة للنمو الجسمي والعقلي والانفعالي ونقل الثقافة، وتوفیر الظروف المنا
  .والاجتماعي

ومع أن المدرسة أداة صناعیة غیر طبیعیة إذا قورنت بالأسرة في دورھا 
حیث أن الأسرة لا تستطیع القیام . كمؤسسة اجتماعیة، ولكنھا أداة ناجحة

وحدھا بعملیة التربیة جمیعھا لأن وقت الأسرة لا یسمح بالإشراف المستمر 
  .)36(فسن الرشد .لطفولة، فالمراھقةمن ا ئھاأبناعلى 
المدرسة ھي نقطة الالتقاء لعدد كبیر من "على أن ) النجیحي(ویؤكد     

العلاقات الاجتماعیة المتداخلة المعقدة وھذه العلاقات الاجتماعیة ھي المسالك 
التي یتخذھا التفاعل الاجتماعي، والقنوات التي یجرى فیھا التأثیر الاجتماعي 

  العلاقات الاجتماعیة المركزة في المدرسة یمكن تحلیلھا على أساس و
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مجموعة المدرسین ومجموعة : الجماعات المتفاعلة فیھا، وأھم مجموعتین ھما
مع الكبیر في التلامیذ، وفي كل من المجموعتین جماعات مختلفة تمثل المجت

  .)37("انسجامھ وتفككھ
بیر في الحافظ على مقومات الحیاة بأن دور المدرسة ك) الفنیش(ویرى      

الإنسانیة ومكونات الحضارة التي یعیشھا الإنسان، وما عرفھ من اكتشافات 
علمیة، وما یمارسھ أبناء المجتمع من أنماط سلوكیة، وما یكتسبونھ من قیم 

  .)38(ھیم في تفاعلاتھم الاجتماعیة ومفا
سلوك الاجتماعي قد بأن أثر المدرسة في اكتساب ال) السید(ویستخلص      

زاد اضمحل دور العائلة في تحدید المكانة الاجتماعیة لأعضائھا وأصبحت 
وبذلك أصبح الفرق الأول بین . المكانة الاجتماعیة تكتسب عن طریق التعلیم

الأسرة والمدرسة في تكوین الشخصیة الاجتماعیة ھو أن الفرد یكتسب مكانتھ 
افسة والامتحانات التي تؤھلھ بعد ذلك الاجتماعیة في المدرسة عن طریق المن

للمھنة التي یعد نفسھ لھا في المستقبل وما تتصف بھ ھذه المھنة من مكانة 
  .)39(تماعیة مرموقة أو غیر مرموقة اج

ولكي تصبح عملیة اكتساب السلوك الاجتماعي داخل المؤسسات التعلیمیة 
  : فعالة فإنھ یجب على ھذه الموسوسات توفیر الآتي

أن تعمل على اشتراك الطفل في ممارسات تساعده على أنماط من   )1(
السلوك السوي، وأن تتأكد من أن ھذا التعود لم یتخذ مظھر التعلیمات 
المحفوظة بل أنھ لابُد من التأكد من أنھ قد تم بطریقة فعالة وأصبح جزءاً من 

  .سلوك الطفل الطبیعي
الخلقیة وأن یستوعب  أن تعمل على إكساب الطفل المعاییر والقیم  )2(

التلمیذ المضمون الدیني كعناصر تراثیة قادرة على التفاعل مع أكثر قضایا 
  .حیاتھ المعاصرة

أن تعمل المدرسة على تأسیس النماذج المثالیة من خلال القائمین على   )3(
  .وھم المدرسون والعاملون في المدرسة عموماَ ،التنشئة الاجتماعیة
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تقدم بأن دور المدرسة أكثر من كونھا مؤسسة اجتماعیة  وھكذا یتضح مما     
رسمیة أقامھا المجتمع لغرض التربیة والتعلیم ونقل عناصر ثقافتھ إلى أبنائھ 

غیر أنھ یلاحظ الیوم للأسف . وتقدیم النماذج السلوكیة الجیدة كقدوة یحتذي بھا
الجانب  ھمالإالشدید تقلص دور المدرسة إلى مجال التعلیم فقط، وأنھ قد تم  

كما أن الأسالیب التعلیمیة التي . التربوي الذي ھو من ضمن أھدافھا الأساسیة
تسیطر على العمل المدرسي الیومي تقوم على التلقین والتسمیع وھي لم تعد 

وقد . مناسبة في القرن الواحد والعشرین حیث تتراكم المعرفة بسرعة مذھلة
لاتصال مثل القنوات الفضائیة أدى ظھور تقنیات جدیدة في تكنولوجیا ا

وشبكات المعلوماتیة الالكترونیة وما تحتویھ جمیعھا من مضامین مختلفة جعل 
المدرسة متخلفة في تحقیق أھدافھا الأمر الذي یتطلب إعادة النظر في برامجھا 

  .بالكامل
   :ثالثا وسائل الإعلام

وسائل الاتصال  وفرت الحضارة التكنولوجیة الحدیثة أنواعاَ مختلفة من     
وقد حظي ھذا الجھاز من بین وسائل . والتي یأتي في مقدمتھا التلفزیون

الإعلام على اھتمام كبیر بسبب ما تلعبھ ھذه الوسیلة من دور رئیسي في 
وبذلك صار التلفزیون منافساَ قویاَ  للأسرة . اكساب الطفل السلوك الاجتماعي

ل شخصیة ربویة الأخرى في تشكیوالمدرسین، والوعاظ، وكافة المؤسسات الت
  .)40(الفرد الاجتماعیة

ولا یكاد یجادل احد الیوم في اعتبار التلفزیون أكبر مصادر الخبرة في      
السلوكیة  الأنماطالطفل  إكسابحیاة الطفل إلى جانب الأسرة والمدرسة في 

  . )1(والمعاییر التي تحكمھا وتحدد ضوابطھا
ن أساتذة الإعلام والاتصال الجماھیري مثل إلى أ) ألمسلمي(ویشیر      

تشارلس رایت، وولبور شرام، وملفین دوفلور، ولازویل یؤكدون على وجود 
  :أربعة أھداف أو مھام أساسیة للإعلام والمتمثلة في التالي

مراقبة البیئة وتھتم بالتعریف بالظروف العامة المحیطة عن طریق   - 1
  .الأخبار ةنشر
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خبار والظروف التي أوجدتھا وذلك عن طریق نشر التعلیق على الأ  - 2
وتساھم ھذه الخبرة في . المقالات، وعرض البرامج المرئیة والمسموعة

مساعدة النظام الاجتماعي، وتحقیق الاجتماع أو الاتفاق بین أفراد الشعب 
  .الواحد عن طریق الإقناع ولیس العنف

یل إلى جیل، والعمل توثیق التراث الثقافي والاجتماعي، ونقلھ من ج  - 3
على تنشئة الجیل الجدید من الأطفال أو الوافدین الجدد على المجتمع وذلك 
یصھر شخصیاتھم في بوتقة الثقافة المحلیة بإدماجھم روحیاَ ومسلكیاَ وقیمیاَ في 

  .الاجتماعي العام الإطار
  .)41(س بما یخفف أعباء الحیاة عنھمالترفیھ والتسلیة عن النا  - 4

أنھ عندما یتلقى الطفل معارف معینة من وسائل الإعلام ) ألجبالي(قد ویعت    
أو  إخوتھالتي تضم والدیھ، أو ) جماعتھ المرجعیة(المختلفة فإنھ قد یرجع إلى 

الذین یمثلون أھمیة بالنسبة لھ وذلك لمناقشتھم فیما تلقاه من معلومات  أقرانھ
وتأییداَ من جماعتھ المرجعیة أو  فإذا نالت تلك المعلومات قبولاَ.  قبل قبولھ لھا

أما إذا نصیبھا الرفض فإن . أمكن لھا أن تؤثر في سلوكھ أعضائھامن بعض 
  .)42(د عندئذ  تأثیرھا إلى حد كبیرتلك المعلومات تفق

وتلعب وسائل الإعلام دوراً بارزاً في تكوین شخصیة الفرد وتطبیعھ      
) جوزیف دومنیك(ھذا الشأن یشیر وفي . الاجتماعي على أنماط سلوكیة معینة

السلوك  إكساببأن وسائل الإعلام وخاصة التلفزیون تؤدي دورھا في 
  :الاجتماعي عندما تتوفر العوامل الآتیة

  .ترغیب الأفراد للتعرض الكثیف للمحتوى الذي یقدمھ التلفزیون)1(
تكرار نفس الأفكار، والسلوكیات، والناس من برنامج لآخر بحیث یتم )2( 

  .والنماذج السلوكیة في صورة نمطیة ،تقدیم تلك المعاییر، والقیم
عندما یقل تفاعل الطفل مع والدیھ ومؤسسات التنشئة الاجتماعیة الأخرى )3(

تقدمھ وسائل الإعلام  فیفتقر إلى تشربھ معتقدات تكون لھ معیاراً في مقابل ما
   .)43(من صور
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) الوالد الثالث(التلفزیون لقب على  وأمریكا أوروباویطلق المواطنون في 
فالتلفزیون لم یعد ضیفاً . والذي یحتل مرتبة في الأسرة تلي مرتبة الأم والأب

ذلك أن تعقد الحیاة، وازدیاد . دائماً بل صار مشاركاَ في إعداد وتربیة الأبناء
بما  أبنائھمھمومھا، وخروج المرأة للعمل استسلم الآباء لسیطرة التلفزیون على 

وما أن یعرف . ھ من سكون أبنائھم وسكوتھم وبث روح الھدوء في البیتیحقق
الأطفال طریقة استخدام ھذا الجھاز حتى یبھرھم عالمھ السحري؛ وھكذا 

ال بطریقة مباشرة یصبح التلفزیون بیئة متكاملة أو شبھ متكاملة یتأثر بھا الأطف
  .أو غیر مباشرة

لنزعة الفطریة لدى الطفل في حب أن التلفزیون یستغل اب) مختار(ویشرح     
بھذا الصندوق الذي یقدم لھم  الأولىولذلك فإن دھشة الأطفال . الاستطلاع 

معلومات وسلوكیات مشوقة لا تنتھي لتستمر الدھشة والانبھار بحیث یتقدم 
وھكذا یجد الملاحظ في . عقل الطفل إلى مراحل المحاكاة، والتلقین، والتعلیم

ن كان العامل الرئیسي في تشكیل شخصیة الطفل النھایة أن التلفزیو
  .)44(قافتھوث

دور التلفزیون المھم في عملیة التنشئة الاجتماعیة على ) وفیق(ویؤكد     
على أن یكتسب  الآباءمنذ أن رضي  للأطفالوتشكیل السلوك الاجتماعي، 

دان مع فقد تقلص عدد الساعات التي یقضیھا الوال. التلفزیون ھذه المكانة الھامة
أطفالھما، وبدلاَ من أن ینام الطفل على قصص الأم وحكایات الجدة، صار 
الآن ینام وھو یشاھد ویتابع برامج التلفزیون ومسلسلاتھ التي تحمل لھ قیماً لا 

  .)45(طیع الأسرة التحكم في مضمونھاتست
إلى أن وسائل الإعلام تسھم بمختلف صورھا المكتوبة ) منیر(ویذھب      

موعة والمرئیة بإیجابیة في حیاة الطفل الدینیة، والخلقیة، والعلمیة، والمس
غیر أنھا في الوقت نفسھ تصحب معھا . والثقافیة، والاجتماعیة، والترویحیة

الدینیة السلبیات التي بدأ تأثیرھا ملموساً في العزوف أو عدم التمسك بالقیم 
  .)46(والخلقیة والاجتماعیة
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ذلك بسبب قدرة التلفزیون على تعدیل الاتجاھات النفسیة للفرد  ویحدث كل     

سواء من السلب إلى الإیجاب أو العكس، وخاصة الاتجاه نحو الشعوب 
كما یمكن أیضا لبرمج التلفزیون أن تعدل في نظام القیم . والأجناس الاخرى

لدعوة إلى إلغاء بعضھا أو ا ،الاجتماعیة وذلك بالتأكید على بعض القیم
  .)47(لآخرا

والقیم الاجتماعیة السلوك  إكسابأثر وسائل الإعلام في  )زھران(ولقد لخص 
  :.)48(في التالي

  .نشر معلومات متنوعة في كافة المجالات تناسب كل الأعمار )أ(
إشباع الحاجات النفسیة للمعلومات، والتسلیة، والترفیھ والأخبار  )ب(

ت النفسیة، وتعزیز القیم والمعتقدات والمعارف والثقافة العامة ودعم الاتجاھا
  .أو تعدیلھا بما یوافق مع المواقف الجدیدة

تسھیل عملیة التأثر بالسلوك الاجتماعي في الثقافات الأخرى بما تقدمھ  )ج(
  .من أفلام وغیرھا

عموما والتلفزیون خصوصا  الإعلامیتضح من كل ما سبق أن وسائل      
الاجتماعیة التقلیدیة في تشكیل شخصیة  تساھم مساھمة كبیرة مع المؤسسات

صار و. الطفل بما تعرضھ علیھ من قیم وأنماط سلوكیة جذابة ومشوقة
التلفزیون مصدراَ رئیسیا للقیم والاتجاھات والسلوكیات المختلفة التي تتسرب 

إن ھذه الحقیقة التي رضیت بھا . رویداَ رویداَ في نفسیة الطفل وحتى البالغین
كل المجتمعات تلقي مسؤولیة كبیرة على القیادات الاجتماعیة  أغلب الأسر في

الحكومیة والشعبیة في كل مجتمع باتخاذ التدابیر التي تزید من ایجابیات 
التلفزیون في حیاة ابنائھم، وتلك التي تقلل من التأثیرات السلبیة على أولئك 

ى تنبیھ الآباء وتعتبر ھذه الدراسة جھداَ في ھذا الاتجاه الداعي إل. الأبناء
بخطورة الدور الذي یلعبھ التلفزیون والمتمثل في التأثیر على القیم والأنماط 

  . أطفالھمالسلوكیة التي یكتسبھا 
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  الفضائیات والسلوك الاجتماعي للطفل 

یحتاج كل طفل، لكي ینمو نمواً عقلیاً مناسباً، إلى خبرات ومثیرات تحفز      
والتلفزیون من المصادر المثیرة الھامة التي یتعرض . انتباھھ وتستثیر اھتمامھ

  .)49(رفي لأنھ یقتحم حیاتھ مبكراًلھا الطفل، فتؤثر في تكوینھ المع
وقد سیطرت ھذه المنبھات والمثیرات في الوقت الحالي على الصغار     

والكبار من خلال ما یشاھدونھ من أفلام، ومسلسلات، وأخبار سارة وغیر 
طبیعیة وحروب في العدید من مناطق العالم وذلك عن  سارة من كوارث

كما سیطرت القنوات أیضا على عقول . طریق القنوات الفضائیة المختلفة
الأطفال من خلال ما یشاھدونھ من رسوم متحركة مختلفة المضامین والأشكال 
الأمر الذي أصبح لھ تأثیر كبیر على سلوكیاتھم وانفعالاتھم وقدراتھم العقلیة 

  . ل عامبشك
وأكدت دراسة أصدرھا المجلس العربي للطفولة والتنمیة في دیسمبر عام     

أن برامج الرسوم المتحركة المستوردة في معظمھا تؤثر سلباً في " م  2004
الأطفال لكونھا لا تعكس الواقع، ولا القیم العربیة، ولا حتى تعالیم الدین 

التي أنتجتھا  املة لقیم البلادالإسلامي على اعتبار أن ھذه البرامج تأتي ح
  .)50( "وتعكس ثقافتھا

ولا یكاد یختلف اثنان في أن الإعلام یعتبر من الركائز الأساسیة المشكلة      
والتي تؤثر في المجتمع المعاصر من خلال  الاجتماعيلعملیات التفاعل 

وقد ساعد في ذلك سھولة انتقال مواده المختلفة وخاصة . وسائلھ المتعددة
المرسلة من وسائل الاتصال الجماھیري التي دخلت كل بیت في الوقت 

میسوراَ على أغلبیة أفراد المجتمع صغاراً  استقبالھاوبالتالي صار . الحاضر
  .)51(تأثرون بھا ویؤثرون في غیرھموكبارا وبدأوا ی

على أن الفضائیات من خلال البث التلفزیوني تنقل للطفل  )عطوان(ویؤكد      
زد على ذلك أن التلفزیون . وعادات وتقالید لا تستطیع الأسرة التحكم بھا قیماً

  سھل الاستعمال بحیث یستطیع الطفل استخدامھ ومشاھدتھ بدون حاجتھ 
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وتبین الدراسات بأن الأطفال یبدءون . سرتھ أو من غیرھمأللمساعدة من إفراد 
  ا فقط، بل أشارت ھذه لیس ھذ. المشاھدة الھادفة للتلفزیون منذ سن مبكرة جداً

الدراسات إلى التأثیر القوي لھذه الوسیلة على الأطفال الذین تستھویھم للجلوس 
  .)52(أسبوعیامامھا ست عشرة ساعة أ

وعن الارتباط النفسي بین الأطفال والتلفزیون والذي یكاد یصل إلى      
فیة لكل التلفزیون یمكن أن یشكل خل"بأن )  انجلاند(یقول  المؤانسةمستوى 

وإنھ صوت مؤنس في بیت موحش، وھو عنصر . شيء یقوم بھ الأطفال
الأمان لأطفال یكونون وحدھم، إنھ یقدم للأطفال ما یریدون، وھو في الوقت 

وعة عن طریق ذاتھ یجعلھم یریدون ما یقدم، إنھ یستجیب لحاجات كثیرة ومتن
  .)53("الرسوم المتحركة

تصال بین الطفل والتلفزیون یتم والطفل وتبین بعض الدراسات أن أول ا     
. في سنتھ الثانیة عندما ینصت مصادفة إلى برنامج یشاھده شخص أخر بجانبھ

ثم سرعان ما یبدأ الطفل الانجذاب لمشاھدة  ما یعرضھ التلفزیون ویصبح اكثر 
حتى إذا بلغ سن الثالثة صار قادراَ على تمییز . میلاَ لمتابعة برامج دون غیرھا

وكما ھو معروف فإن برامج . جھ المفضل بین برامج الأطفال طبعاَبرنام
الأطفال  لھا طابعھا الخاص، ومحتویاتھا من قصص الحیوان، والصور 

وھكذا یصبح . المتحركة،والمشاھد التي تتمیز بالخیال والحركة السریعة
   .)54(لتي یطل منھا على عالم الخیالالتلفزیون بالنسبة للطفل النافدة ا

إن ما یعرضھ التلفزیون من برامج ومعلومات تجعلھ بدیلا مناسبا      
للخبرات والتجارب الفردیة والجماعیة التي یحتاج الفرد إلى اكتسابھا 

وكلما تمیزت ھذه البرامج بعناصر التشویق والترغیب، كلما . وممارستھا
راد لوك من قبل الأفصارت أكثر تأثیراَ في اكتساب المھارات والمعارف والس

  .)55( والجماعات
إلى أن الطفل یتعلم من التلفزیون عادات وسلوكیات جیدة   )مزید(وینبھ       

  غیر أنھ في الوقت نفسھ قد یكتسب أنماطاً سلوكیة أخرى غیر مرغوبة بسبب 
كما أن عملیة المشاھدة ذاتھا . قدرتھ على انتقاء المضمون الذي یود مشاھدتھ

  مراقبة من قبل الأسرة، بحیث لا یشاھد الطفل  قد تكون غیر محكومة أو غیر
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برامج الأطفال فقط بل یتعداھا إلى مشاھدة برامج الكبار، وأفلام الإثارة 
   .)56(رعب، والأحداث الجاریة وغیرھاوالمغامرات وال

وقد أكدت إحدى الدراسات التأثیر الكبیر للوسائل المسموعة والمرئیة  على     
ت ھذه الدراسات  المسؤولیة الكبیرة الملقاة على الإباء وأبرز. أحادیث الأطفال

والمربین في الحیاة العادیة داخل البیت أو في المؤسسات التعلیمیة من أجل 
فالطفل في الوقت الحاضر  .)57(ة اللغة وعدم تشوھھا لدى النشءضمان سلام

ا من یتفاعل منذ بدایة إدراكھ مع الخبرات الھادفة وغیر الھادفة التي یمتصھ
وھكذا صار الأعلام من عوامل تشكیل شخصیة . خلال أجھزة الإعلام المختلفة

غیر أن بعض المختصین . الإنسان بكل أبعادھا العقلیة والانفعالیة والاجتماعیة
في مجال الإعلام لا یدركون عمق الأثر الذي تتركھ الكلمة والحركة الساكنة 

الاتجاھات الجدیدة التي في تشكیل العقول ولا یحسون بخطورة القیم و
إن ما تبنیھ ھذه الأجھزة . یزرعونھا في نفوس الناشئة والبالغین على السواء

وما تنشره یومیاً قد تسلل إلى كل أسرة، وتعمق أثره في نفوس الناشئة والكبار 
وبصورة خاصة جھاز  ولم یعد ھناك مجال لإنكار ھذا التأثیر والتقلیل من شأنھ

  .)58(التلفزیون
ویعود ذلك أساساً إلى . أن التلفزیون یمثل قوة جذب قویة بالنسبة للأطفال     

  : ثلاث مزایا یتمتع بھ التلفزیون وھي
سھولة الوصول إلى التلفزیون، وسھولة فھم مضمون البرامج التي ) 1( 

یقدمھا،  دون الحاجة إلى بدل مجھود عقلي كبیر، ومقدرة التلفزیون على أن 
  . فلیملأ وقت فراغ الط

أن التلفزیون یتیح للطفل اكتشاف أسرار كثیر من العلاقات والوقائع غیر ) 2(
  .الواضحة في عالم الكبار

أن التلفزیون یشبع ویلبي حاجات الطفل المملؤة  بالأحلام والتصورات ) 3( 
  .)59(الحقیقیینالأبطال والأشخاص  والخیال، ویتیح لھ تقلید العدید من

یون للأطفال أنماطا مختلفة ومبسطة من الأدوار كذلك یقدم التلفز     
  الاجتماعیة سواء من خلال البرامج الموجھة لھم أو من خلال برامج الكبار 

والرسائل الإعلانیة ورسوم الكرتون وعروض العرائس التي تجذب انتباه 
وتساعد ھذه المنتجات الأطفال على تقمص  الأدوار لتلك الشخصیات . الأطفال
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حول الخیالات إلى ان ما یتم تقدیمھ یستخدم لغة مفھومة وسھلة ویخاصة إذا ك
  .)60(حقائق مرتبة

وقد أثبت بعض الدراسات أن الأطفال الموھوبین وكذلك العادیین الذین     
تتاح لھم فرص مشاھدة التلفزیون قبل ذھابھم للمدرسة یبدؤون حیاتھم 

رومین من مشاھدة المدرسیة بمحصول لغوي یزید على محصول أقرانھم المح
وترتبط ھذه الزیادة في . التلفزیون زیادة تصل إلى ما یساوي فرق سنة دراسیة

أي أنھ . المحصول اللغوي ارتباطاً طردیاً بطول وقت مشاھدة الطفل للتلفزیون
زیون ظھر من نتائج ھذه الدراسة أنھ كلما زادت ساعات مشاھدة  الطفل للتلف

  .)61(كلما زاد محصولھ اللغوي 
كما یتعلم الطفل من التلفزیون الإحساس بذاتھ والتعرف على بعض قدراتھ     

وھذا . وعلى المجتمع وعاداتھ، والبدء في الاندماج والتقبل من قبل جماعتھ
معناه أنھ قبل خروجھ إلى المدرسة یكون التلفزیون قد أھلھ للاندماج في 

   .)62(في عصور ماضیة مجتمعھ، أو قدم لھ معلومات لم تكون متوفرة  لأمثالھ
أن بعض برامج الأطفال التلفزیونیة تسعى إلى المساھمة  )مرسي(ویرى      

. في التنشئة الاجتماعیة بمساعدة الطفل على التكیف مع عالمھ الاجتماعي 
وتحاول ھذه البرامج غرس سلوكیات محمودة، مثل المشاركة، والتعاون 

ھذه البرامج على الصورة  حیث تركز. وضبط النفس، واحترام الوالدین
الذھنیة الایجابیة عن الذات والتفاعل الایجابي غیر المشوب بالتھدید أو 

ئة الاجتماعیة المؤدیة الضغط؛ كما تھتم بإبراز المعطیات الإیجابیة في البی
  .)63(لذلك
أن التأثیر الكبیر للتلفزیون یحدث عندما یقوم  )تشیرنا(في حین ترى      

  ماثل تحدث في الذھن مع النموذج التلفزیوني بصورة شعوریة الطفل بعملیة ت
إن الأطفال الذین یجذبھم ویغریھم ما یحدث على الشاشة، لا . أو غیر شعوریة

  یكتفون فقط بتقلید ما یرونھ بل أنھم وبشكل مباشر، یتطابقون مع نموذج 
ھم لالسلوك الذي تعرضھ الشاشة، ویتبنون عادات وأسالیب حیاة وسلوك أبطا

  .)64(من الكبار
أن الأطفال یكتسبون من التلفزیون أنماطا من السلوك ) الخطیب(ویعتقد     

الاجتماعي السلبي والایجابي في حیاتھم الاعتیادیة أثناء عملیة الكیف 
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ولا یتم ذلك . كما یلعب التلفزیون دوراَ في بلورة  الاتجاھات.  الاجتماعي
دود أفعال عاطفیة لدى الأطفال نحو ما بالأسالیب المباشرة بل بإستثارة  ر

أن تأثیر التلفزیون على ب  )القلیني والسمري(وتؤكدا .  یشاھدونھ من أحداث
التعرض عن أربع ساعات سلوكیات الطفل یزداد كلما زادت ساعات 

  .)66(یومیاً
وھناك من یرى بأن التلفزیون مصدر من مصادر المعرفة للأطفال حیث       

لمعرفیة والسلوكیة، وینقل لھم الثقافة والمعرفة من خلال برامجھ یمدھم بالقیم ا
ولذلك یقول بعض  .)67( .والتثقیف والتعلیم والترفیة التي تھدف إلى التوجیھ

اء ھم المھتمین بھذا الموضوع عن أطفال الیوم أنھم جیل ینشئھ ویربیھ ثلاثة أب
  .)68(الأب، الأم، والتلفزیون

القنوات التلفزیونیة التي تبثھا الفضائیات المختلفة مما سبق نستخلص إن      
ثر كبیر على السلوك الاجتماعي للطفل فھي تسھم في تشكیل قیمھ وعاداتھ ألھا 

وتقالیده، كما تعمل على تثبیت بعض القیم الاجتماعیة وترسیخھا في 
  .السلوكیات الیومیة للأطفال بشكل خاص والمشاھدین الكبار بشكل عام 

یلاحظ أن تأثیر التلفزیون على الأطفال أكثر قوة منھ على تأثیره في كما      
فالصغار أكثر قابلیة للتعلم والتأثر بسبب قلة . الكبار لطبیعة مرحلة النمو ذاتھا

خبرتھم؛ مع ملاحظة ما یتضمنھ التلفزیون نفسھ من درجة عالیة من الإثارة 
  . شاشتھ والتأثیر تحفز الأطفال إلى مشاھدة كل ما یعرض على

كذلك یتبین من الاستدلالات السابقة بأن القنوات الفضائیة تلعب دوراً      
  كبیراً في الحیاة الاجتماعیة بشكل عام بما تحدثھ من تأثیر كبیر على الأفكار 

كما أنھا تدعم الآراء والأفكار الموجودة لدى . والاتجاھات والقیم والسلوك
  كما أن قیام ھذه القنوات . نوات سلباً أو إیجاباالمشاھدین الذین یستقبلون ھذه الق

بنقل الأنماط السلوكیة المقبولة والقیم الأصیلة ومساندتھا یؤدي إلى أن یمتص 
الطفل المشاھد ھذه القیم والمعاییر الاجتماعیة،ومن ثم یكتسب شخصیة ذات 
 سمات ایجابیة تسمح لھ بالتفاعل الایجابي مع غیره من الأطفال، بل ومع كل

  .أفراد المجتمع
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إدارة الجودة الشاملة في المكتبات الجامعیة لتحسین كفاءة 
  .خدماتھا

  أمنة محمد صالح داعوب                                                                     
  قسم المكتبات والمعلومات                                                                      

  جامعة الزاویة -بالزاویة كلیة الآداب                                                                     
  :تمھید   
تخدم المكتبة الجامعیة مجتمع الجامعة بكل عناصره من طلبة المرحلة        

الجامعیة الأولى، وطلبة الدراسات العلیا وأعضاء ھیئة التدریس، والباحثین 
بالجامعة، لذلك تُعدُ المكتبات الجامعیة موقع قمة الھرم التعلیمي وقمة  والعاملین

یركز أسلوب إدارة الجودة الشاملة في و البحث العلمي داخل كل جامعة،
المكتبات الجامعیة على وجود نوعین من المستفیدین بالمكتبة الخارجي وھو 

وظف الذي یقدم تلك الذي یستفید أو یتلقى خدماتھا، والمستفید الداخلي وھو الم
الخدمات على أكمل وجھ، ولتكون الخدمة في المستوى المقبول للمستفید 
الخارجي یجب أن یتحقق أیضاً القبول للمستفید الداخلي عما یقدم لھ من مزایا 
وخدمات من المكتبة الجامعیة، ویرتبط النجاح في تحقیق المستوى المرضي 

إدارة الجودة الشاملة فإنھ یجب أن من الخدمة للمستفید الخارجي في أسلوب 
تكون ثقافة وبیئة المنظمة مواتیة لتطبیق الأسلوب وبالتالي التمیز في مستوى 

  .الخدمة المقدمة
لذالك توجد العدید من المشكلات التي تعیق المكتبات الجامعیة من 
الاھتمام بإدارة الجودة الشاملة، نظراً لأن الموضوع حدیث الظھور والتطبیق 

توجد دراسات كافیة باللغة العربیة توضح وتفسر مدي أھمیة الجودة  ولا
  .   بالنسبة لمثل ھذه المؤسسات البحثیة

  .التعریف بإدارة الجودة الشاملة في المكتبات الجامعیة
إن دراسة إدارة الجودة الشاملة، وفھم معانیھا ومتطلباتھا في تطبیقھا     

لمكتبات الجامعیة، تعتبر قضیة مھمة بالمكتبات ومراكز المعلومات وخاصة ا
  .وصعبة لأنھا تحتاج إلي إمكانیات مادیة ومعنویة
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لذا تطبیق إدارة الجودة الشاملة على المؤسسات والمنظمات الربحیة     
والمرافق العامة لتحقیق جودة خدماتھا، ذلك لأن الجودة الشاملة قد أثبتت 

المقدمة ) الخدمة(ة المنتج أونجاحھا في  تخفیض تكلفة الأداء، وتحسین جود
للمستفیدین، وصار لزاماً على مؤسسات ومنظمات الخدمات ومنھا المكتبات 
الجامعیة أن تبدأ بالتوجھ نحو إدارة الجودة الشاملة حتى تستطیع مواجھة 

  - :المتمثلة فيالتحدیات العامة 
  .انخفاض الإنتاجیة.1
  .زیادة التكالیف.2
  .نقص الموارد المالیة.3
  .بني أسالیب غیر فعالة لتحقیق الأھداف المنشودةت.4
  .تدني مستوى رضا المستفیدین.5
  .المنافسة الوطنیة والإقلیمیة والعالمیة.6
التغیر في سلوك المستفید الذي بدأ ینظر إلى الجودة كمعیار أساسي لاختیار .7

  .)1( المنتج أو الخدمة بغض النظر عن مصدره
لشاملة في المكتبات ومراكز المعلومات لم یحظ وأن موضوع إدارة الجودة ا   

 1996بالاھتمام إلا في بدایة القرن الحادي والعشرین رغم أنھا بدأت منذ عام 
إلى جانب قلة الأبحاث والدراسات المتعلقة بھذا التعریف وتطبیقاتھ في مجال 

لشاملة وتزاید الاھتمام بالجودة ا. المكتبات والمعلومات على مستوى العالم العربي
والتنبھ إلى ضرورة تطبیق إدارة الجودة الشاملة في المكتبات ومراكز المعلومات 

ومن أوائل . )2( مع مطلع تسعینیات القرن العشرین، وھي ترجع إلى فترات سابقة
المكتبات التي اعتمدت على إدارة الجودة الشاملة، المكتبات المتخصصة، إذ یذكر 

أن أمناء المكتبات المتخصصة ھم ) Mdrakeودریك) (Cstualtسیتورات(
ثم طبقت في مكتبات . الأكثر میلاً وتطبیقاً للفكرة من أمناء المكتبات الأكادیمیة

  .)3( المستشفیات والمكتبات العسكریة
یختلف تعریف الجودة الشاملة في تخصص المكتبات عن تعریفھ بالنسبة     

  ة من وجھة نظر المكتبیین لباقي التخصصات الأخرى المختلفة، والجودة الشامل
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  -:یأتيتعني ما 
أسلوب تفكیر، ومنھج عمل، وطریقة تحدید كیفیة إدخال التطویر "ھي _

والتحسین المستمر على مسار الأداء العام داخل المكتبات ومراكز 
  ".المعلومات

إلى أن إدارة الجودة الشاملة ھي عملیة تركز على فھم ) كونداري(ویشیر    
ثم العمل على تحسین الخدمات الخاصة بھؤلاء ) المستفیدین(ملاء احتیاجات الع

 .)4( المستفیدین، ورفع مستوي رضائھم عن تلك الخدمات
لھذا فإن الدراسات المتقدمة المرتبطة باستخدام المكتبة الجامعیة     

والمستفیدین منھا تكون ذات أھمیة في تطویر المكتبة الجامعیة وتحقیق الجودة 
المكتبیة التي تقدمھا للمستفیدین علي اختلاف مستویاتھم  في الخدمة

  .وتخصصاتھم العلمیة
لقد ركزت تعریفات الباحثین لإدارة الجودة الشاملة في المكتبات 
الجامعیة على الوفاء باحتیاجات المستفیدین والخدمات التي تقدمھا المكتبات 

ات المكتبات الجامعیة ، وقد عرفت إدارة الجودة الشاملة في مجال خدم
الفائدة أو العائد الذي یتحقق من مقتنیات المكتبة للمستفیدین "الجامعیة، بأنھا 

منھا للوفاء باحتیاجاتھم في أعمالھم، وكذلك للإدارات والبرامج التي تتبع 
إلى أنھا أكثر كفایة ) ph.morseفیلیب مورس (المكتبة الجامعیة ویشیر

عن خدمة المعلومات المقدمة ھو تحقیق وفعالیة لتحدید مدي تحقیقھ لرضائھم 
جمع البیانات ثم تحلیلھا، وكلا من الجانبین یكمل بعضھما الآخر : جانبین ھما

ویحقق ذلك مراجعة مدى الالتزام بالسیاسات الموضوعة لخدمات المعلومات 
أو مدي الحاجة إلى التطویر والتغییر من أجل تحقیق احتیاجات المستفید 

 .(5) وإرضائھ
نجد  من خلال المفاھیم السابقة لإدارة الجودة الشاملة في المكتبات الجامعیة،و   

الأمور أن تحقیق ھدف إدارة الجودة الشاملة یتطلب من المكتبات الجامعیة مراعاة 
  -:الآتیة

یجب أن تضع المكتبة الجامعیة معاییر داخلیة لخدمات المعلومات وذلك .1
  .العمل على تحقیقھالتحسین جودة الخدمات المعلوماتیة و
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على المكتبة الجامعیة مساندة أغراض أھداف المستخدمین والمستفیدین وإمدادھم .2 
وبناءً على معاییر الجودة المعمول بھا على الصعید  بما  یحتاجونھ لجودة عالیة،

 .الدولي
على مركز خدمات المعلومات أن یكون جزءاً نشطاً مسانداً إدارة الجودة .3

خلال ما یقدمھ من معلومات وخدمات لإدارة الجودة الشاملة الشاملة من 
  . (6) بالمنظمة الأم الجامعة

  .مبادئ إدارة الجودة الشاملة في المكتبات الجامعیة
تقوم المكتبات الجامعیة كغیرھا من أنواع المكتبات الأخرى بتقدیم العدید من 

مثل طلبة الجامعات الخدمات المكتبیة وخدمات المعلومات للمستفیدین والقراء 
أو العاملین وأعضاء ھیئة التدریس والباحثین بمختلف ) الموظفین(و

تخصصاتھم العلمیة، ولأن أھمیة المكتبات الجامعیة تكمن في مدي تقدیمھا 
لأفضل الخدمات، لذا وجبھ علي كل مكتبة جامعیة الالتزام بتطبیق مبادئ 

فیدین منھا، لترتقي بمستوي الجودة الشاملة علي خدماتھا التي تقدمھا للمست
  .الخدمة

ویمكن توضیح مبادئ إدارة الجودة الشاملة في المكتبات الجامعیة     
  :والتي تتمثل في

  .الاھتمام بالمستفید الذي تنشأ المكتبات من أجل خدمتھ.1
  .الاھتمام بالعمل الجماعي.2
  . توافر قیادة فعالة لدیھا رؤیة قادرة على التغییر.3
  .بالتعلیم والتدریب المستمر الاھتمام.4
  .التركیز على التحسین والتطویر الدائم.5
  . (7) الاھتمام بالجودة لتحقیق التمییز.6

وتتضمن فلسفة التحسین المستمر لجودة خدمات ونظم المكتبات 
  - :الجامعیة تحقیق الھدفین التالیین

بالجودة  تقدیم الأدوات والأسالیب والطرق والتعلیم والتنمیة المرتبطة.1 
  .المتناھیة للخدمات والمنتجات وتحسین وزیادة الإنتاجیة باستمرار
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السماح لكل فرد من الموارد البشریة أن یعمل مع الآخرین في إطار فریق .2
  .عمل لتحقیق التحسینات وزیادة الإنتاجیة المستھدفة

 ویجب أن یركز تنفیذ برنامج إدارة الجودة الشاملة الناجح على التحسین   
  (8).المستمر على كثیر من الأوجھ الفنیة والسلوكیة على حد سواء

  .ومن مبادئ تعزیز إدارة الجودة الشاملة في خدمات المكتبة الجامعیة
  .التعریف بالمكتبة من خلال كتیب أو حقیبة المعلومات.1
  .تزوید المستفیدین من المكتبة بمواد مناسبة وملائمة.2
  .سر للمستفیدینتسھیل الخدمات وإتاحتھا بی.3
  .الاھتمام بالشكاوي.4
  .تطویر برامج التدریبیة للموظفین والمستفیدین.5
  .تطویر البرامج الخدمة الممتدة النشطة.6
  .إحساس المستفید بالرضاء والارتیاح.7
  (9) الالتزام برؤیة الجامعة وأھدافھا.8

  .أھمیة وفوائد إدارة الجودة الشاملة في المكتبات الجامعیة
إن أھم ما یمیز إدارة الجودة الشاملة ھو تحسین مستویات الجودة لتمكین        

المكتبات الجامعیة التمیز، وذلك عن طریق تحقیق عدد من الفوائد أو المزایا 
التي من أھمھا الرفع من كفاءة المكتبة الجامعیة، وتخفیض تكلفة الأداء 

ھذا إلى جانب . مستفیدوتحسین مستوى جودة المنتج أو الخدمة التي تقدمھا لل
. أن إدارة الجودة الشاملة تؤدي إلى تحسین صورة المكتبة وتحقیق سمعة طیبة

كما أنھا أصبحت أمراً ضروریاً للحصول على بعض الشھادات الدولیة مثل 
  .(10) 9000الأیزو  

ویمكن إجمال أھمیة وفوائد إدارة الجودة الشاملة في المكتبات  
  :تیةالجامعیة في النقاط الآ

  .تساعد في تركیز جھود المكتبات على متابعة احتیاجات السوق الذي تخدمھ.1
  .تساعد في تحقیق أداء عالي الجودة في جمیع مناحي العمل بالمكتبات.2
  .تساعد على إنشاء أنظمة للأداء الجید.3
  .تساعد في تقویم الأداء وإزالة الجوانب غیر المنتجة في نظام المعلومات.4
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  .لى تطویر معاییر قیاس الأداءتساعد ع.5
  .تساعد على المنافسة.6
  .تؤدي إلى تطور أسلوب العمل الجماعي عن طریق فریق العمل.7
  .تؤدي إلى تحسین الاتصالات.8
  .تؤدي إلى مكافأة الأداء المتمیز.9

  .تمكن من القیام بعملیة مراجعة وتقویم مستمر للأداء.10
إلى زیادة الإنتاجیة وارتباطھم بالمكتبة  تؤدي إلى تحفیز العاملین ودفعھم.11 

  .(11) وأھدافھا
فالاھتمام بإدارة الجودة الشاملة في المكتبات ومراكز لا یعني أننا نخطط      

لجعل ھذه المكتبات وخصوصاً المكتبات الجامعیة منشآت تجاریة أو صناعیة 
ن ما ، ولك)خدماتھا(تسعى إلى مضاعفة أرباحھا عن طریق تحسین منتجاتھا

ینبغي أن نستفید منھ مدخل إدارة الجودة الشاملة في التعلیم ھو تطویر أسالیب 
الإدارة التعلیمیة تحقیقاً لجودة الخدمة، وسعیاً إلى مضاعفة إفادة المستفید الأول 
من كافة الجھود التعلیمیة وھو المجتمع بكل مؤسساتھ، وجماعاتھ وأفراده في 

  .(12) مجال التعلیم
كتبات الجامعیة الاستفادة من إدارة الجودة الشاملة من ویمكن للم  

  -:خلال طرق ثلاثة ھي 
  .إزالة الحواجز التي تعترض التعاون بین الأقسام المختلفة بتلك المكتبات.1
إعادة تعریف وتحدید المستفیدین من الخدمات المكتبیة باعتبارھم عملاء .2

ثم الوصول إلى حالة من ) فیدینالمست(ثم العملاء الخارجیین ) عاملین(داخلیین 
  .التحسن المتواصل

. على المكتبات الجامعیة السعي والتركیز على توفیر أفضل خدمة ممكنة.3
وأن تكون تلك المكتبات ذات استعداد لتغییر نمط سلوكیاتھا لخدمة المستفیدین 
منھا لتحدید ما إذا كان المطلوب إجراء تغییر، فإن القائم على أمور المكتبة 

  -:الآتیةالجامعیة ینبغي لھ الإجابة على الأسئلة المھمة 
  .ما ھي أسواقنا المستھدفة؟.أ

  .؟)المستفیدین(لماذا یعود إلینا العملاء .ب
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  .ما ھي الطریقة التي یجب النظر إلیھا لكفاءة أداء المكتبة؟.ج  
  .الیوم؟) المستفیدین (كیف یتسنى لنا خدمة العملاء.د  
ن تلك التساؤلات، تتطلب من أمین المكتبة الجامعیة أن إن الإجابة ع      

ثم كیفیة التعامل معھم لتحقیق ).المستفیدین(یتعرف أكثر على العملاء 
كل ذلك یمكن المكتبة الجامعیة من صیاغة خطة .متطلباتھم وإرضائھم 

  .(13) إستراتیجیة یتم إتباعھا والالتزام بالتحسین المستمر
باحثة إن أھمیة إدارة الجودة الشاملة تظھر قدرتھا ومن وجھة نظري ك      

على خلق التغیرات المستمرة والمتسارعة والشاملة لكل مجالات الحیاة 
وضرورة ابتكار أسالیب وتقنیات إداریة لمواجھة أثار التغیرات، وثبوت عدم 
كفاءة أو فاعلیة الأسالیب الجزئیة غیر متكاملة وأھمیة وجود حل شامل 

  .متكامل
  .داف إدارة الجودة الشاملة في المكتبات الجامعیةأھ
تقع خدمة ورضاء المستفید في قلب عملیة إدارة الجودة الشاملة     

فالجودة تعرف على أنھا جودة النتائج، سواءً كانت منتجات أو خدمات، كما 
فجودة الخدمة تشمل العلاقة بین المكتبة والأفراد الذین من المفترض . یقیمھا

م، وتؤثر كیفیة فھم المكتبة لھؤلاء الأفراد بوضوح في طبیعة الخدمة أن تخدمھ
فعندما تكون قیاسات المكتبة والمستفید للجودة غیر مطابقة، فإن . المؤداة

المكتبة قد استجابت بدرجة ما للمقاییس الداخلیة الخاصة بھا، ولكنھا قد لا 
المكتبات بالجودة تكون مستجیبة بشكل جید ومرضي للمستفیدین وعندما تلتزم 

  (14) .    فإنھا تحاول الوفاء بالطموحات المتغیرة لمستفیدیھا، وتدعم متطلباتھم
  :وفیما یلي نوضح أھداف إدارة الجودة الشاملة في المكتبات الجامعیة ومنھا

  .التخطیط الإستراتیجي للمكتبات الجامعیة ومراكز المعلومات.1
  .امعیة ومراكز المعلوماتبناء القدرات المؤسسة للمكتبات الج.2
  .تحدید رؤیة ورسالة للمكتبات الجامعیة ومراكز المعلومات.3
توفیر إدارة مالیة جیدة مرتبطة ارتباطا وثیقاً بقسم تنمیة المقتنیات بالمكتبات .4

  .ومراكز المعلومات. الجامعیة
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حدوث تغییر وتطویر في أسلوب الإدارة وجودة الأداء بالمكتبات الجامعیة .5
مراكز المعلومات، والتقلیل من إجراءات العمل الروتینیة واختصارھا من و

  .حیث الوقت والكلفة
  .إرضاء المستفیدین من المكتبات وتلبیة احتیاجاتھم.6
  .تحسین بیئة العمل.7
  .تقویم الأداء بالمكتبات الجامعیة ومراكز المعلومات.8

  .ات الجامعیةمتطلبات تطبیق نظام إدارة الجودة الشاملة في المكتب
لابد من وجود متطلبات أساسیة ترتكز علیھا المكتبات الجامعیة لتحقیق نظام   

إداري فعال ومتوازن یبني علیھ قاعدة متینة للحصول علي نتائج مرضیة 
  -:لآتياوذلك من خلال ومستمرة، 

  .تھیئة مناخ العمل والثقافة التنظیمیة للمكتبات ومراكز المعلومات الجامعیة .1
  .قیاس الأداء للجودة.2
  .إدارة فاعلة للموارد البشریة بالجھاز الإداري والفني بالمكتبات الجامعیة.3
  .تعلیم وتدریب مستمرین لكافة الأفراد العاملین بالمكتبات الجامعیة.4
تبني أنماط قیادیة مناسبة لنظام إدارة الجودة الشاملة تكلفھا للمؤسسة الأم .5

  .تالتابعة لھا ھذه المكتبا
  .مشاركة جمیع العاملین في الجھود المبذولة لتحسین مستوى الأداء.6
  .)15( تأسیس نظام معلومات دقیق لإدارة الجودة الشاملة.7
ھناك مجموعة من المعاییر لضمان نجاح وضبط الجودة وتطبیق البرامج و   

  :المختلفة في المكتبات الجامعیة منھا وتتمثل في
  .المكتبة الجامعیة في حل المشكلات التي تواجھھااشتراك جمیع العاملین ب.1
  .تنمیة ثقافة الجودة لدى جمیع العاملین في المكتبة الجامعیة.2
  .التركیز في التعلیم والتدریب على جمیع أشكال التقویم والمتابعة.3
  .استخدام الطرق الإحصائیة، والتركیز على تلافي حدوث المشكلات.4
مرتین (عیة بواسطة الرئیس وأعضاء مجلس الجودة تقویم عمل المكتبة الجام.5

  ).سنویاً
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تقویم العلاقة بین العاملین في المكتبة الجامعیة ودوافعھم تجاه العملاء .6
  .)16( والمستفیدین منھا

 .قیاس جودة خدمات المكتبات الجامعیة
إن قیاس جودة الخدمة في المنظمة التي تركز على رضا ومتطلبات      

أمراً حیویاً، وقد تنوعت الجھود التي تناولت قیاس الجودة في  العملاء یعد
صناعة الخدمات إلا أن توافر مقیاس یتسم بالدقة والموضوعیة یعد أمراً 
ضروریاً لتقویم الأداء وتحلیل الانحرافات عن المعاییر الموضوعة ومن ثم 

لى حد اتخاذ الإجراءات اللازمة لتحسین الجودة في الأجل القصیر والطویل ع
  .سواء

 :ولجودة الخدمات بعدان اثنان ھما
  . technical quality:الجودة الفنیة .أ 

   Functional quality .:الجودة الوظیفیة.ب
فالجودة الفنیة تشیر إلى الجوانب الكمیة للخدمة أي الجوانب التي یمكن       

یفیة التي تتم التعبیر عنھا بشكل كمي، أما الجوانب الوظیفیة، فھي تشیر إلى الك
  .فیھا عملیة نقل الجودة الفنیة إلى المستفید من الخدمة

وبالرغم من صعوبة تقویم المستفیدین لجودة الخدمة، فإن ھناك      
إجماع بین الباحثین والممارسین في مجال الخدمات، بأن جودة الخدمة ما ھي 

و المدركة من الجودة الفعلیة أ(إلا قیاس لمدى تطابق مستوى الجودة المقدمة 
فتقدیم خدمة ذات جودة ) الجودة المتوقعة(مع توقعات المستفید ) قبل المستفید

یعني في المحصلة النھائیة أن تكون الخدمة متوقعة بحسب توقعات 
  .)17(المستفیدین

وبشكل عام یمكن قیاس جودة الخدمة من خلال الخصائص المكونة لھا   
 :وھي

  .رضا الزبون بجودة الخدمة نوع بیئة الخدمة التي تدعم.أ  
  .زمن الانتظار الذي یستغرقھ الزبون قبل تقدیم الخدمة.ب 
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درجة ثقة الزبون بالخدمة المقدمة إلیھ ،ویمكن خلق تلك الثقة من خلال .ج 
عدد من الصفات التي یتصف بھا مجھز الخدمة كالإخلاص، والأمانة، 

  .)18(وغیرھا
دة الخدمة مازال حدیث العھد وموضع جدل بین الباحثین إن قیاس جو

إلاً عدداً محدداً من  1985في مجال تسویق الخدمات إذ لم یكن ھناك قبل عام 
الدراسات التي تناولت مفاھیم جودة الخدمة وأبعادھا دون أن تتطرق إلى 

ات أسالیب قیاسھا وتقویمھا وتنسب أول محاولة لقیاس جودة الخدمة لغیر المكتب
إذ تمكنوا من تصمیم مقیاسھم .وآخرین ) باراشورامان(والمعلومات إلى

لقیاس ما یعرف بالفجوات الخمس لجودة الخدمة والذي ) (servqualالشھیر
استحوذ على قبول وتأیید من معظم الباحثین بسبب مصداقیتھ وإمكانیة تطبیقھ 

دمة وإدراكاتھم عملیاً للوصول إلى الفجوة مابین توقعات العملاء لجودة الخ
للأداء الفعلي التي یحصلون علیھا لذلك نتبنى ھنا مقیاس الإدراكات والتوقعات 

 ( servqual) في قیاس موضوع الدراسة، وھو تقویم جودة الخدمة
بالمكتبات والمعلومات وھذا المقیاس اتفقت علیھ جمیع الدارسات العربیة ویعد 

وخاصة في المكتبات ومراكز  ھو المقیاس الوحید لقیاس مثل ھذه الخدمات
  .)19( المعلومات بصفة عامة

یسھم في الكشف عن  )(servqualویمكن التأكید على أن مقیاس
الفجوة ومداھا بین توقعات المستفید لمظاھر جودة الخدمة بالمكتبات وبین 

كما أسھم المقیاس نفسھ في . إدراك الإدارة في ھذه المؤسسات لتلك التوقعات
الفجوة ومداھا بین توقعات المستفید لمظاھر جودة ھذه الخدمة  الكشف عن نوع

ومن ثم یعد ھذا المقیاس من . وبین إدراكاتھم للأداء لھا عند الحصول علیھا
الناحیة العملیة أحد الأدوات الفعالة التي یمكن أن تساعد على إظھار جوانب 

ن ناحیة القصور في مستوى جودة الخدمة من وجھة نظر المستفیدین منھا م
والوقوف على جوانب الضعف في الإدارة ومنھا المكتبات المتمثلة في عدم 
قدرتھا على إدراك توقعات العملاء نحو مستوى الخدمة المقدمة إلیھم من ناحیة 

  .)20( أخرى
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  .أبعاد جودة الخدمة
تتفق الدراسات الحدیثة على أن تعریف جودة الخدمة ینعكس من خلال    

  .من الخدمة لدرجة الامتیاز والتفوق الكلي في أداء الخدمة تقویم المستفید 
وترى ھذه الدراسات أن جودة الخدمة من المفاھیم التي یصعب تعریفھا    

بدقة؛ وذلك بسبب الخصائص التي تنفرد بھا الخدمات مقارنة بالسلع المادیة 
منھا ومن ناحیة أخرى ، فإن المحاولات الخاصة بتحدید الأبعاد التي تتكون .

) sassesr elalساسر (جودة الخدمة متعددة ومتنوعة، فمثلاً نجد أن 
وآخرین قد میزوا بین ثلاثة أبعاد لجودة الخدمة ھي الجوانب المادیة 

 lentinenandوالتسھیلات، والأفراد، في حین یرى لتنین ولتنین
lentinen) (أن جودة الخدمات یمكن حصرھا في ثلاثة أبعاد أساسیة ھي :

دة المادیة لبیئة التحمل، وجودة المنظمة المتعلقة بالانطباع الذھني عن الجو
وقد أكد . المنظمة، والجودة التفاعلیة بین العاملین والمستفیدین

على وجود ثلاثة أبعاد رئیسة للجودة تكمن في الجودة ) grnroosجرونروز(
  . )21( الفنیة والجودة الوظیفیة وأخیراً الانطباع الذھني عن المنظمة

  .مقیاس جودة الخدمة
یرجع الفضل في تطویر واستخدام مقیاس جودة الخدمة إلى باراشورامان    

وزملائھ في الدراسة الذین قاموا بھا على جودة الخدمة باستخدام ردود فعل 
في متاجر التجزئة الذین یتلقون ھذه الخدمة ویتكون ) المستفیدین(المستھلكین 

لیتم بھا قیاس ھذه الخدمة ویضم  dimensions ھذا المقیاس من خمسة أبعاد
كل منھا بدوره عدداً من العناصر أو المتغیرات، فیما یلي بیان بالأبعاد الخمسة 

  :ھذه الأبعاد الخمسة للمقیاسوالمتغیرات التي یحتوي علیھا كل بعد من 
وتشتمل جمیع المظاھر  tangibles :الجوانب أو الأبعاد المادیة .1

دیة المرتبطة بالخدمة المقدمة مثل الأجھزة، والمعدات والتسھیلات الما
  .المستخدمة في أدائھا، ومظھر العاملین في المنظمة

وتعني قدرة المكتبة  reliability: الجوانب أو الأبعاد الاعتمادیة .2
على أداء الخدمة كما وعدت بشكل یمكن الاعتماد علیھ، من ) المنظمة(
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ى قدرة مقدم الخدمة على إنجاز أو أداء حیث الالتزام بالوقت والأداء وتعن
  الخدمة الموعودة بشكل دقیق 

وھي تعكس رغبة   responsiveness:جوانب أو الأبعاد الاستجابة .3
العاملین في مساعدة العملاء والاستجابة الفوریة لمطالبھم ، ومن ذلك 
سرعة الاستجابة لإصلاح أي عطل، وھي تعنى القدرة على التعامل مع 

  .شكاوي العملاء بسرعة وكفاءة عالیةمتطلبات و
یعكس  assurance ):الطمأنینة(الجوانب أو الأبعاد الأمن والسلامة . 4

على بث الثقة والأمان ) المنظمة(ھذا المعیار مدى قدرة العاملین في المكتبة 
وعدم وجود أي مخاطر أو شكوك ) العملاء(والاطمئنان في نفوس المستفیدین 

  .قدمةمرتبطة بالخدمة الم
وتعني توافر صفات اللباقة  empathy: الجوانب أو الأبعاد التعاطفیة. 5

والتأدب وحسن الخلق في شخص مقدم الخدمة، وھو الاھتمام الذي توجھھ 
المنظمة لكل مستفید من المستفیدین على حدة ویشیر ھذا المعیار إلى مدى قدرة 

مستفیدین وتزویدھم ال(مقدم الخدمة على تحدید وتفھّم احتیاجات العملاء 
بالرعایة والعنایة وبذل الجھد لفھم رغبات المستفیدین واحتیاجاتھم 

  . )22(وطلباتھم
وبالرغم من أن المقیاس قد تم تطویره واستخدامھ واختیاره أصلاً في        

مجال خدمات تجارة التجزئة فقد تعددت وتنوعت استخداماتھ وتطبیقاتھ سواء 
  .غیر الربحیة أمثال المكتبات ومراكز المعلومات في المنظمات الربحیة أو

  .قیاس جودة الخدمة
ھو الفجوة بین ) باراشورامان(إن المحور الأساسي في قیاس الخدمة عند       

إدراك العمیل لمستوى الأداء الفعلي للخدمة وتوقعاتھ حول جودة ھذه الخدمة 
تصمیم الخدمة ولكن ھذه الفجوة تعتمد على طبیعة الفجوات المترابطة ب

أي بالإضافة إلى فجوة الإدراكات والتوقعات للمستفیدین .وتسویقھا وتقدیمھا 
  ).العملاء(
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  :ھناك أربع فجوات أخرى تتلخص فیما یأتي 
الفرق بین توقعات المستفید ومدى إدراك المكتبة لھذه :  الفجوة الأولى

ي الخدمة وبین التوقعات، وتنتج عن الاختلافات بین توقعات العملاء لمستو
إدراك الإدارة لتوقعات العملاء، أي عجز الإدارة عن معرفة احتیاجات 

  .ورغبات العملاء المتوقعة
الفرق بین مدى إدراك المكتبة لھذه التوقعات ومواصفات جودة  :الفجوة الثانیة

، وتنتج عن الاختلاف بین المواصفات الخاصة بالخدمة المقدمة )23(الخدمة
بمعني أنھ حتى لو كانت . راكات الإدارة لتوقعات العملاءبالفعل وبین إد

حاجات العملاء المتوقعة ورغباتھم معروفة للإدارة، فإنھ لن یتم ترجمتھا إلي 
مواصفات محدودة في الخدمة المقدمة بسبب قیود أو عدم قدرة الإدارة علي 

  .تبني الجودة
مة المقدمة فعلیاً الفرق بین مواصفات جودة الخدمة والخد :الفجوة الثالثة

وتظھر بسبب كون مواصفات الخدمة المقدمة بالفعل لا تتطابق مع ما تدركھ 
وذلك بسبب تدني مستوي مھارة القائمین . الإدارة بخصوص ھذه المواصفات

  . علي أداء الخدمة
الفرق بین الخدمة الفعلیة المقدمة وما تم إخبار المستفیدین بھ عن  :الفجوة الرابعة

ة، وتنتج عن الخلل في مصداقیة منظمة الخدمة، بمعني إن الوعود التي ھذه الخدم
تقدمھا المنظمة حول مستوي الخدمة من خلال الاتصال للعملاء، تختلف عن 

  .مستوي الخدمة المقدمة ومواصفاتھا بالفعل
وتنتج عن . )24(الفرق بین الخدمة المتوقعة والخدمة المقدمة: الفجوة الخامسة
لخدمات المستقبلیة التي یجب أن تقدمھا المكتبة من وجھة نظر الاختلاف بین ا

  .العملاء، وبین الخدمات الحالیة الموجودة بالمكتبة
  .معوقات تطبیق إدارة الجودة الشاملة في المكتبات الجامعیة

قد تواجھ بعض المؤسسات الفشل أثناء تطبیقھا لبرنامج إدارة الجودة الشاملة    
رجع ذلك بشكل أساسي إما إلى سوء تطبیق ھذا مع بساطة مبادئھا، وی

البرنامج، أو سوء اختیار البرنامج الذي یتناسب مع ثقافة المؤسسة وأفرادھا أو 
  .(25) سوء مشاركة والتزام كل فرد في المؤسسة بھذا البرنامج
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ویمكن القول إن من المعوقات التي قد تؤدي إلى عدم نجاح تطبیق     
  -:لشاملة في المكتبات الجامعیة ما یليبرنامج إدارة الجودة ا

عدم النظر إلى إدارة الجودة الشاملة في المكتبات الجامعیة على أنھا نظام .1
  .متكامل، والتركیز على بعض الجزئیات وترك بعضھا الآخر

بتطبیق برنامج إدارة الجودة ) أمین المكتبة(عدم التزام الإدارة العلیا .2
المكافآت الذي یدعم البرنامج، أو یتجاھل توفیر الشاملة، فقد یتجاھل نظام 

  .مصادر المعلومات والجھود اللازمة لتطبیقھ
عدم الالتزام من قبل العاملین في المؤسسة، فمن الضروري لإنجاح ھذا .3

  .البرنامج مشاركة الأفراد جمیعاً والتزامھم المستمر
مما یجعل الإدارة  استعجال النتائج التي یفترض فیھا أن تكون بعیدة المدى،.4

تختصر بعض الإجراءات التي قد تكون مھمة في إنجاح البرنامج، بینما 
یتعارض ذلك مع تحلیل العملیات الدقیقة التي  توصي بھا إدارة الجودة 

  .الشاملة
تخوف بعض العاملین في المكتبة من تحمل المسؤولیة لالتزامھم بمعاییر .5

ظفون مقاومة شرسة للكف عن ممارساتھم حدیثة بالنسبة إلیھم ،فقد یظھر المو
القدیمة المعتادة، فیعتقد الموظف أن ھذا النظام ھو مجرد نزوة أو موضة 

  .تستھدف العمیل ثم تمضي لحالھا
تبني طرق وأسالیب لإدارة الجودة الشاملة لا تتناسب مع نظام إنتاجھا .6

  .(26) وموظفیھا فیؤدي ذلك إلى فقد الثقة في نظام الجودة الشاملة
  .الخلاصة   

قامت الباحثة بعرض بعض المفاھیم والمبادئ الأساسѧیة المتعلقѧة بѧإدارة الجѧودة     
الشѧѧѧاملة بالمؤسسѧѧѧѧات البحثیѧѧѧة والمتمثلѧѧѧѧة فѧѧѧي المكتبѧѧѧѧات الجامعیѧѧѧة، وتوضѧѧѧѧیح     
الأسالیب الأساسیة للاستفادة من ھѧذا المفھѧوم الإداري، كѧأداء أساسѧیة للنھѧوض      

ھا تعتبر وسیلة لتحسѧین الجѧودة، وأھمیѧة مѧدي     بمستوي المكتبات الجامعیة، ولأن
التطبیѧѧق والاسѧѧتفادة مѧѧن بعѧѧض المعѧѧاییر والمقѧѧاییس التѧѧي تتبنھѧѧا إدارة الجѧѧودة         
الشاملة، خاصة المتعلقة بالمكتبات الجامعیة، وعلیھ فعلي المكتبات الجامعیѧة أن  
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تقوم بزیادة الوعي بأھمیة مثل ھذه المعاییر التѧي تحѧث علѧي النھѧوض بمسѧتوي      
  .لخدمات البحثیة لترتقي نحو لرضا المستفید منھاا

  .التوصیات
حث الإدارة العلیا بكل مكتبة جامعیة بأھمیة تطبیق إدارة الجودة الشاملة، لقدرتھا .1

  . علي تحسین الخدمة
أن تكون أھداف وتطلعات المكتبة الجامعیة موجھ لتلبیة احتیاجات ورغبات .2

  .بأعلى جودة وكفاءةالمستفیدین وتقدیم الخدمة الجیدة 
ضرورة الاھتمام برفع كفاءة العاملین بالمكتبة الجامعیة من خلال إقامة دورات . 3 

  .تدریبیة في التنمیة المھنیة المتمثلة في تكنولوجیا المعلومات
تفھم الإدارة العلیا لمتطلبات مدي أھمیة نظام الجودة الشاملة بالمكتبات الجامعیة،  .4

مین المكتبة لتدبیر شؤون العمل المكتبي، بالتعاون مع بإعطاء الصلاحیات لأ
 . الموظفین وتحت إشراف الإدارة التابعة لھا

ضرورة تفھم الإدارة العلیا بأھمیة النھوض بالجودة الشاملة باعتبارھا الوسیلة . 5
  .الفعالة لتطویر المكتبات الجامعیة وخدماتھا نحو الأفضل

جامعیة بما یضمن تطبیق جمیع العاملین  تخصیص قسم للجودة في كل مكتبة - 6
  .لمعاییر الجودة في كل الأعمال المختلفة

  :المستخلص
تناول ھذا البحث موضوع متخصѧص فѧي المكتبѧات الجامعیѧة والتѧي تعتبѧر قمѧة        
الھѧѧرم التعلیمѧѧي بالجامعѧѧة، وذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال التعریѧѧف بѧѧإدارة الجѧѧودة الشѧѧاملة         

لرفѧѧع مѧѧن مسѧѧتوي كفѧѧاءة خѧѧدماتھا مѧѧن  بالمكتبѧѧات الجامعیѧѧة ودورھѧѧا الفعѧѧال فѧѧي ا
خѧѧѧلال تطبیѧѧѧѧق ھѧѧѧѧذا المعیѧѧѧѧار الإداري، والتعریѧѧѧف  بѧѧѧѧأھم المبѧѧѧѧادئ والأھѧѧѧѧداف   
ووظѧѧѧائف إدارة الجѧѧѧودة الشѧѧѧاملة بالمكتبѧѧѧة الجامعیѧѧѧة، ومعرفѧѧѧة أھѧѧѧم المقѧѧѧاییس      
والمعاییر التي یمكن أن تطبق علѧي خѧدماتھا لتحقیѧق رضѧا المسѧتفید، والوقѧوف       

  .ت بھذا البحثعلي المعوقات وأھم التوصیا
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   :الھوامش والمراجع
إدارة الجѧودة الشѧاملة فѧي    . أغѧادیر عرفѧات جویحѧان   .محمد عوض الترتѧوري .1

دار :  عمѧѧان -.2ط -.مؤسسѧѧات التعلѧѧیم العѧѧالي والمكتبѧѧات ومراكѧѧز المعلومѧѧات    
  .205، ص2009المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، 

ي المكتبѧѧѧѧات ومراكѧѧѧѧز إدارة الجѧѧѧѧودة الشѧѧѧѧاملة فѧѧѧѧ . "ثنѧѧѧѧاء إبѧѧѧѧراھیم فرحѧѧѧѧات  .2
، 23س. مجلѧѧѧѧѧѧѧة المكتبѧѧѧѧѧѧѧات والمعلومѧѧѧѧѧѧѧات العربیѧѧѧѧѧѧѧة   ". 1المعلومѧѧѧѧѧѧѧات ج
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  فن التصویر اللیبي وتأثره بالمدارس الفنیة الغربیة

  ) 2010 -1952(  دراسة تحلیلیة مقارنة
  

  عمران بشنة. أ    
  قسم الفنون   

  جامعة الزاویة -كلیة الآداب بالزاویة 
  

  مُقدمة 
فنون عدیدة ظھرت تأثر بعضھا ببعض ففتحت آفاقѧاً عدیѧدة فѧي تنوعاتھѧا      

لفنѧون أصѧبحت لغѧة العѧالم الحضѧاري فѧي أشѧكالھا        وھѧذه ا . المدرسیة والأسلوبیة
  . وصورھا وفي الكلمات التي تتضمنھا بعض ھذه الفنون

لقѧѧد تمیѧѧزت الحضѧѧارات البشѧѧریة بإبѧѧداع مسѧѧتمر كѧѧان مصѧѧدره الإنسѧѧان        
وبخاصѧة الإنسѧان الفنѧان الѧذي وثѧق معѧѧالم ھѧذه الحضѧارات وأكѧدھا بفنѧھ، فللفѧѧن          

ریخ الأمѧم وربطѧھ بھѧذه الحضѧارات     التشكیلي أھمیة بالغة فѧي رسѧم وتصѧویر تѧا    
  . من البدائیة إلى المدنیة وخاصة للفرد والمجتمع

تتضح أھمیة الفن بصورة عامة إذا ما أدركنѧا الوظѧائف الأساسѧیة التѧي     "  
ن الفنѧون بصѧفة عامѧة سѧواء التطبیقیѧة منھѧا أو غیѧر        فѧإ وفي واقع الأمѧر  . یؤدیھا

بѧل وتُعѧد   . . مѧن الفѧرد والمجتمѧع   التطبیقیة لھѧا وظѧائف متعѧددة یسѧتفید منھѧا كѧل       
   )1(."الأجیال  یتناقلھتراثاً 

لقد أكدت اللوحة التشكیلیة منذ القدم كشف الواقع أو الطبیعة التي یعیشѧھا   
الإنسان، وتؤكد وقائعھا شكلاً ومضموناً تراثھ وتاریخھ وعاداتھ وتقالیده وأمѧور  

لمعاصѧرة بأسѧالیب فنیѧة    أخرى استجدت حینما قفز الفن التشكیلي إلѧى الحداثѧة وا  
  . نجاز تكویني وتصمیمي واحدإكادت تجمع الفنون التطبیقیة والتشكیلیة في 

علѧى قطѧع العظѧام     اقبل أن یبنѧي الإنسѧان البѧدائي مѧأوى لѧھ خѧط صѧورً       "  
الجافة وعلى حوائط كھفھ الصخري المظلم، تعبر عѧن نشѧاط الصѧید وحیوانѧات     

حجریѧѧة لنسѧѧاء بѧѧدینات عرفѧѧت  ووجѧѧدت أیضѧاً دمѧѧى . وبشѧر فѧѧي أوضѧѧاع مختلفѧѧة 
  )2(.)فینوس  (باسم 
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إن التفاعѧل الفنѧѧي بѧѧین الشѧرق والغѧѧرب بعالمیѧѧة الفѧن وكیѧѧف تѧѧأثر الشѧѧرق      

بالغرب جاءت نتیجة انفتاح متبادل لھ جѧذوره القدیمѧة مѧن خѧلال أن الفѧن تѧراث       
ا علѧѧى أمѧѧم معینѧة وكѧѧذلك مѧѧن خѧلال رحѧѧلات قѧѧام بھѧѧا    إنسѧاني متبѧѧادل لѧѧیس حكѧرً  

موا بالمستشѧѧرقین والѧѧذین نھلѧѧوا مѧѧن تѧѧراث وفنѧѧون  الغѧѧرب ممѧѧن سѧѧُبعѧѧض فنѧѧاني 
خѧѧذوا فنѧѧون   ألكѧѧن فنانونѧѧا العѧѧرب الیѧѧوم    . وطبیعѧѧة المشѧѧرق والمغѧѧرب العربѧѧي   

 فѧѧѧي الموضѧѧѧوعات والتقنیѧѧѧة شѧѧѧكلاً ةالغѧѧѧرب ونسѧѧѧخوھا فѧѧѧي أعمѧѧѧال لھѧѧѧم مشѧѧѧابھ 
  .ومضموناً

ن للفѧѧѧن التشѧѧѧكیلي أھمیѧѧѧة كبیѧѧѧرة بحیاتنѧѧѧا كѧѧѧأفراد وكجماعѧѧѧات تلامѧѧѧس كѧѧѧل   إ
انب حیاتنا الیومیة في مسكننا كعمارة من حیث تصمیم الشѧكل العѧام وإخراجѧھ    جو

بالصѧѧѧورة التѧѧѧي تناسѧѧѧب أذواقنѧѧѧا، وملابسѧѧѧنا فѧѧѧي شѧѧѧكلھا ونوعھѧѧѧا وألوانھѧѧѧا، وفѧѧѧي    
مركوبنا من عربات وطائرات وسفن أو بواخر، فѧي طعامنѧا وفѧي كѧل مѧا یѧنعكس       

جھѧѧد مѧѧنظم لخطѧѧة التصѧѧمیم . " علینѧѧا فѧѧي العمѧѧل والحѧѧدیث والتعامѧѧل مѧѧع الآخѧѧرین 
النھѧائي   ھادفة ووظائف محددة، ویستھدف تجمیع كل العناصر التѧي تخѧدم الھѧدف   

یعتمѧد أساسѧاً   م ھو عملیة تخطѧیط أو وضѧع لھѧدف    فالتصمی من وحدة كلیة متكاملة
    )3(."على المكونات الحسیة للفنان وفردیة إنتاجھ 

مѧѧѧن واقعѧѧѧھ  یقѧѧѧوم الفنѧѧѧان الحقیقѧѧѧي فѧѧѧي اللوحѧѧѧة التشѧѧѧكیلیة باسѧѧѧتقاء رسѧѧѧومھ    
ومحیطھ مع وضع روحھ فیھا محملة برؤاه المستقبلیة وتطلعاتھ لشѧكل عѧام جدیѧد    

فالفنѧان إنسѧان   . وغیѧر ذلѧك   أو لنیل الحریة أو لبناء مجتمѧع حضѧاري متقѧدم علمیѧاً    
متخیѧل یرسѧѧم مѧا یѧѧراه فѧي وعیѧѧھ البѧاطن لینقلѧѧھ للآخѧرین فѧѧي صѧور أخѧѧرى تقبلھѧѧا        

  . نوخریراه الآ الناس أم ترفضھا لأن الفنان یرى ما لا
         ѧن تلѧاة مѧورت الحیѧت وتطѧریة انتقلѧاة البشѧن حیѧكوفي العصور الأخیرة م 

العھود المظلمة والمتخلفة ومن عبѧادة الأفѧراد إلѧى العلѧم والتقنیѧة مواكبѧة مѧع الفѧن         
والأدب، فكانت ثورة كاملة شѧملت كѧل جѧواب الحیѧاة، ومѧن ذلѧك الثѧورة فѧي الفѧن          

لفنѧان وإلغѧاء وجѧود الآخѧر وھѧو الفѧرد المُھمѧْش        على ذلك التѧاریخ المكبѧل لحریѧة ا   
    ѧاة الفلاحѧة حیѧة ومواكبѧت   یحیث خرج الفنانون للرسم من الطبیعѧال، عانقѧن والعم

البسѧѧѧطاء وأظھѧѧѧر الفنѧѧѧانون تلѧѧѧك الѧѧѧروح الإنسѧѧѧانیة ونفѧѧѧوس النѧѧѧاس     ةاللوحѧѧѧة حیѧѧѧا
  . ومعاناتھم
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السѧѧنین  ن جѧѧذوره لتمتѧѧد إلѧѧى آلاف إا فѧѧي الواقѧѧع بѧѧل   لѧѧیس الفѧѧن الحѧѧدیث، جدیѧѧدً  " 

   )4(. " الغابرة
وفѧѧي بѧѧدایات القѧѧرن العشѧѧرین بѧѧدأت بعѧѧض ملامѧѧح الفѧѧن تبѧѧرز بصѧѧورتھا         

المعاصرة خاصة اللوحة المحمولة بѧدیلا للرسѧم التزیینѧي فѧي البیѧوت أو المسѧاجد       
وكانѧѧت المعرفѧѧة بھѧѧذا النѧѧوع تعتبѧѧر غریبѧѧة عѧѧن      . والصѧѧناعات التقلیدیѧѧة المختلفѧѧة  

   ѧѧتم كثیѧѧم یھѧѧذي لѧѧي الѧѧع اللیبѧѧراثن     رًالمجتمѧѧت بѧѧھ تحѧѧالأمر لوقوعѧѧتم بѧѧم یھѧѧھ لѧѧا لأن
استعمار متخلف، فكان مجتمعاً یھتم بالجھاد أكثر من غیره، لكن قلة ممن احتكѧوا  
بالمسѧѧتعمر فѧѧي بعѧѧض منѧѧاحي العمѧѧل خاصѧѧة العمѧѧل الصѧѧناعي كѧѧورش صѧѧناعة         

  . ا لمساحات من القطعالأثاث حیث بدأ البعض منھم مزینً
  :مشكلة الدراسة

فن التصѧویر اللیبѧي وتѧأثره بالمѧدارس الفنیѧة       ( لدراسةیُعتبر موضوع ا 
ن أمن الموضوعات التي لم تطѧرح للنقѧاش أو للدراسѧة مѧن قبѧل حیѧث        )الغربیة

 ةموضوع الدراسѧات والأبحѧاث فѧي ھѧذا الفѧن جدیѧدة ولѧم یسѧبق طرحھѧا بصѧور          
للفѧѧن  )نقѧѧاد أو محللѧѧین   (كبѧѧر للتحلیѧѧل النقѧѧدي بسѧѧبب عѧѧدم وجѧѧود قاعѧѧدة نقدیѧѧة    أ

بإسѧѧتثناء بعѧѧض المحѧѧاولات أو القѧѧراءات مѧѧن     لي اللیبѧѧي بѧѧالمعنى العلمѧѧي التشѧѧكی
منصѧور أبѧو شѧناف ـ عبѧد المѧنعم المحجѧوب ـ           : بعѧض الكتѧاب الصѧحفیین مثѧل     

وأن الفن التشكیلي اللیبي الحدیث ھѧو فѧن   . محیي الدین المحجوب ـ وقلة أخرى  
محلیѧین تعلمѧوا    ممارس نتیجة موھبة إما فطریة أو تقلیѧد لفنѧانین إمѧا غѧربیین أو    

والفѧѧن التشѧѧكیلي الحѧѧدیث  . بѧѧبلاد الغѧѧرب مثѧѧل رومѧѧا وبѧѧاریس وھولنѧѧدا وغیѧѧرھم   
ن ین غѧربی یبالرغم من أن جذوره عربیة وشرقیة جѧاءت مѧن خѧلال اسѧتلھام فنѧان     

وھم مѧا أطلѧق علѧیھم بالمستشѧرقین لفنѧون بѧلاد الشѧرق وإفریقیѧا إلا أنھѧم جѧددوا           
مذاھب جدیدة موطنھا بѧلاد الغѧرب   وأحدثوا حالات من التطور فكانت مدارس و

لѧѧذلك فھѧѧي وإلѧѧى ھѧѧذا الѧѧزمن لѧѧم تكتمѧѧل بعѧѧد ببلادنѧѧا العربیѧѧة ومنھѧѧا لیبیѧѧا بمفھѧѧوم    
وھѧي مجѧرد تقلیѧد لѧیس إلا مѧع تزایѧد ارتفѧاع درجѧة          الأسلوب أو المѧذھب محلیѧاً  

الوعي بالموضѧوع والتقنیѧة علѧى مسѧتوى اللوحѧة وغیرھѧا فصѧار للخامѧة أھمیѧة          
  . نا اللیبیینأكبر عند أغلب فنانی
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في الوقت الذي كانѧت فیѧھ الفنѧون التشѧكیلیة تتجѧھ نحѧو الاھتمѧام بمعالجѧة          

النقاد ذلك انقلاباً ثوریѧاً لѧم   اعتبر الموضوع والمضمون في العمل الفني الحدیث 
یكن معروفاً من قبل في الفكر وفي الشكل مما حذا بالتطور العلمي التكنولѧوجي  

تشѧѧكیلیة العالمیѧѧة وخاصѧѧة فѧѧي أوربѧѧا، فأخѧѧذت الفنѧѧون  إلѧѧى التѧѧأثیر فѧѧي المسѧѧیرة ال
التشكیلیة تتجھ نحو تشكیل جدیѧد غیѧر معѧروف مѧن قبѧل سѧواء فѧي الثѧورة علѧى          

غلب الفنانین، أو فѧي  أتلك الأدوات والمواد الخام السابقة والمنتشرة من قبل بین 
الأداء ا لحریѧة  الفنان التطور العلمي والتكنولوجي الذي فتح البѧاب واسѧعً   ةمواكب

  ѧѧًل منتفضѧѧكل أفضѧѧر بشѧѧع     والتعبیѧѧاق أوسѧѧة وآفѧѧى حریѧѧھ إلѧѧوده وركونѧѧن جمѧѧا ع
  . وأرحب
العلѧѧم فѧѧي العصѧѧѧور   إنجѧѧازات  إذا كѧѧان الفѧѧن التشѧѧكیلي قѧѧد اسѧѧتفاد مѧѧن       "  

، فѧѧإن العلѧѧم  الصѧѧبغات اللونیѧѧة وإلѧѧى آخѧѧره  " نكسѧѧار الضѧѧوءا"     السѧѧابقة مثѧѧل 
یѧة أو التمثѧال إلѧى أنѧواع مѧن      الحدیث انطلق بھذا الفن مѧن مجѧال الصѧورة التقلید   

التشѧѧكیل أو الحركѧѧة فѧѧي الفѧѧراغ، بحیѧѧث فѧѧوجئ الفنѧѧانون بѧѧأن علѧѧیھم أن یبلѧѧوروا   
وھكѧذا  . .. مضامین وأفكار وتوجھات لا یمكن التعبیر عنھا إلا بھѧذه الإنجѧازات  

استعار الفنان التشѧكیلي فѧي زمѧن مѧا بعѧد الحداثѧة مѧن العلѧم وسѧائطھ المسѧتحدثة           
والأزمیѧѧل، وسѧѧاھمت فѧѧي إبداعاتѧѧھ مثѧѧل أشѧѧعة اللیѧѧزر الѧѧذي      بѧѧدیلاً عѧѧن الفرشѧѧاة 

اعتبرت إضافة علمیة ضمن الوسѧائط والخامѧات التѧي اسѧتعارھا الفѧن مѧن العلѧم        
لیضمھا إلى الاستخدامات الفنیة حدیثاً، وتحѧدد فѧي ذات الوقѧت القѧوى الإبداعیѧة      

  )5(".لدى الفنان 
اللوحѧة تخѧرج   وفي منتصف القرن العشرین توسѧعت أھمیѧة ذلѧك فصѧارت      

  . للعیان على أیدي قلة من الشباب الموھوبین
أیѧѧن تكمѧѧن أھمیѧѧة تѧѧأثیرات الفѧѧن الغربѧѧي علѧѧى الفѧѧن اللیبѧѧي فѧѧي الفѧѧن التشѧѧكیلي   : س

وھنѧѧا تكمѧѧن  مѧѧن خѧѧلال التقنیѧѧات الفنیѧѧة وأسѧѧالیب التعبیѧѧر،    المعاصѧѧر خاصѧѧة  
  . مشكلة الدراسة
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  :أھمیة الدراسة 
  :یأتي  تتجلى أھمیة الدراسة الحالیة بما

مكانیة الاستفادة من معطیات ونتائج ھذه الدراسة لجمیع المتخصصѧین فѧي   إ .1 
مجѧال الفنѧون التشѧكیلیة أكادیمیѧѧاً وفنیѧاً، وخاصѧة طلبѧѧة الدراسѧات العلیѧا لمѧѧا        

  :تُسلطھ ھذه الدراسة من ضوء على جانبین مھمین
  . ممیزاتھاالمدارس الفنیة التشكیلیة الغربیة من خلال نشأتھا وخصائصھا و )  أ

 . الفن التشكیلي اللیبي وخصائصھ وممیزاتھ) ب
العربیة من أیة دراسات فنیة عѧن الفѧن التشѧكیلي اللیبѧي     اللیبیة وخلو المكتبة  )ج

بإستثناء بعض الدراسѧات المحѧودة لقلѧة مѧن      المعاصر في الرسم والتصویر
" محمد مھدي حمیѧدة  : " ومنھم الكتاب العرب كإشات مبسطة بدون تعمق 

فѧي  " شѧوكت الربیعѧي   " في كتابھ الفن التشѧكیلي العربѧي وأبѧرز مبدعیѧھ و     
، إضѧافة لѧبعض الكتѧب     كتابھ الفѧن التشѧكیلي المعاصѧر فѧي الѧوطن العربѧي      

التشكیلیة الخاصة لبعض الفنانین اللیبیین تختص بعرض سѧیرھم وأعمѧالھم   
 .الفنیة 

ثین والفنѧانین والطѧلاب   تُمھد ھذه الدراسة البحثیة العلمیة الطریѧق أمѧام البѧاح    .2
للعمل على وضع تصور جدید لمفھوم تطور الفن التشѧكیلي اللیبѧي الحѧدیث    

  . أسالیب الفنانین اللیبیینووتبیان مسیرتھ التاریخیة الطویلة، واتجاھات 
قلѧة الدراسѧѧات الفنیѧة التѧѧي تناولѧѧت الفѧن التشѧѧكیلي اللیبѧي المعاصѧѧر وبخاصѧѧة      .3

  . ھذا الفن خلال تحلیل أسالیب فنانیھبھ  في فن الرسم والتصویر وما تأثر
ا جوھریاً لم تذھب إلیھ أقلام الباحثین في مجالات ھذا تتناول موضوعً .4

التخصص وھو موضوع استكشاف خصائص وممیزات المدارس الفنیة 
الغربیة المعاصرة من خلال استقرارھا في الأعمال الفنیة الغربیة ومن ثم 

منھا في الفن التشكیلي اللیبي بل تذھب  تخدماسجعلھا معیاراً للكشف عما 
أكثر من ذلك من صلاحیة استخدام ھذا المعیار لأي فن تشكیلي آخر 

  . للوصول إلى مدى تأثره بفنون الغرب
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  : أھداف الدراسة
  تھدف الدراسة الحالیة إلى ما یأتي

نیة التشكیلیة الغربیة الكشف عن ممیزات وخصائص المدارس الف .1
نعكاس ھذه الممیزات والخصائص على أسالیب الفنانین االمعاصرة و

 .التشكیلیین اللیبیین في مجال فن الرسم والتصویر
المؤشرات التي تظھر ذلك الانعكاس في العمل الفني التشكیلي إبراز  .2

 . اللیبي من عدمھ
الإبداعیة التي تمیز بھا العمل الفني التشكیلي  آتضاءالكشف عن الإ .3

 . اللیبي
  : سةفروض الدرا

  :یفترض الباحث في ھذه الدراسة ما یأتي 
الذي أفرزتھ المدارس الفنیة الغربیة  يھناك تأثیرات كبیرة للفن التشكیل .1

  . اللیبي على الفن التشكیلي
  . یمكن أن تتضح ھذه التأثیرات من خلال الأسالیب الفنیة ومحاكاتھا .2
ال الفنانین قد تظھر ھذه التأثیرات من خلال التقنیات المستخدمة في أعم .3

  . اللیبیین
  . ھناك تأثیرات تتجلى في مضامین الأعمال الفنیة اللیبیة .4
  . أي تأثیرات للفن الغربي على الفن اللیبي .5

  : منھج الدراسة
بحكѧѧѧم أن البحѧѧѧث یتعلѧѧѧق بدراسѧѧѧة تحلیلیѧѧѧة مقارنѧѧѧة تتعلѧѧѧق بمѧѧѧدى تѧѧѧأثر الفѧѧѧن   

الباحѧѧث ع اتبѧѧالتشѧѧكیلي اللیبѧѧي بمѧѧدارس الفѧѧن الغربیѧѧة الحدیثѧѧة مѧѧن عدمѧѧھ لѧѧذلك      
فѧѧي ھѧѧذه الدراسѧѧة مسѧѧتفیداً مѧѧن الإطѧѧار التѧѧاریخي      ) الوصѧѧفي التحلیلѧѧي (المѧѧنھج 

  .التشكیلي اللیبي وأسالیب فنانیھللمدارس الفنیة الغربیة فضلاً عن تطور الفن 
  
  
  



  ـــــــــــــــــــــــــــــ                                          ـــ                                                                     عمران بشنة. أ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــ مجلة كلیة الآداب    357     ــــالعدد السابع عشر ــــــــــــــــــــــــــــ

  
  :أدوات الدراسة

للإجابѧѧة عѧѧن التسѧѧاؤلات التѧѧي وردت فѧѧي مشѧѧكلة الدراسѧѧة اسѧѧتخدم الباحѧѧث     
  :الأدوات الآتیة 

 ن لجمع المعلومات ت مع الفنانین اللیبییالمقابلا. 
 لبعض الفنانین تباع خطوات التسجیلا . 
     امѧة نظѧة خاصѧل ( الاستفادة من الشبكة العنكبوتیѧدد     )غوغѧع عѧارة مواقѧلزی

  . من الفنانین
  :حدود الدراسة

  : یلتزم البحث بالتقید بالحدود التالیة 
اللیبѧي المعاصѧر وأوجѧھ    یتناول البحث دراسة المراحل التاریخیة للتصѧویر   

الفنѧѧون الغربیѧѧة مѧѧن بدایѧѧة تكѧѧون الحركѧѧة الفنیѧѧة الحدیثѧѧة منѧѧذُ    بینѧѧھ وبѧѧینالتلاقѧѧي 
  . م 2010 -1952
  :  الحدود الموضوعیة* 
مسألة ممیѧزات المѧدارس الغربیѧة وانعكاسѧاتھا علѧى العمѧل الفنѧي التشѧكیلي          

  . اللیبي في اللوحة
   :الحدود الزمانیة* 
فن التصویر اللیبي وتأثره بالمدارس (الدراسة فلسفة  حدد الباحث لھذه   

وحتى العام  1952بدایة من فترة الاستقلال في العام ) الفنیة الغربیة الحدیثة
  .م 2010

  :  الحدود المكانیة* 
لھѧذا البحѧث عѧن اللوحѧة الفنیѧة      لدراسѧتھ   الباحث مكاناًاختارھا الحدود التي  

كمѧوطن  رة مѧن مختلѧف المنѧاطق اللیبیѧة     التشكیلیة في صورة تشمل عینات مختا
  :مثل ین اللیبیین یلفناناإقامة 
للعلѧم فѧإن   و، شѧحات ،   ، صѧبراتھ  ، سѧیناون  ، الزاویة ، طرابلس بنغازي -
أخѧѧرى ھѧѧم مѧѧن أصѧѧول جѧѧاءت مѧѧن مѧѧدن المقیمѧѧین بطѧѧرابلس مѧѧن الفنѧѧانین  بعѧضٌ 

  .والزاویة ومصراتھ وغیرھم  غریان ونالوتك
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  :مصطلحات الدراسة 

  :  Plastic Artلفن التشكیلي ا -
  ماھیة الفن

سѧѧؤال یطѧѧرح نفسѧѧھ علѧѧى البѧѧاحثین فѧѧي میѧѧادین علѧѧم الاجتمѧѧاع الجمѧѧالي       "  
والتطبیقѧѧѧي، والدراسѧѧѧات الأدبیѧѧѧة والنقدیѧѧѧة، وقѧѧѧد یتѧѧѧداعى إلѧѧѧى أذھѧѧѧان الشѧѧѧعراء    
والكتѧѧاب والفنѧѧانین أنفسѧѧھم، ویقѧѧف الجمیѧѧع حیѧѧارى عѧѧاجزین عѧѧن الوصѧѧول إلѧѧى   

الفنون في كѧل عصѧر وكѧل زمѧان، وقѧد یصѧلون إلѧى        تعریف جامع یصلح لكافة 
بعض المقولات العامة التѧي تنبѧع عѧن موقѧف مѧن مواقѧف الإلھѧام أو إلѧى مقولѧة          
صادقة في الدلالة على معنى الفن ولكنھم سرعان مѧا یلتقطѧون العبѧارة وغیرھѧا     
یجدونھا أكثر إقناعѧاً وأداء ثѧم ینصѧرفون عنھѧا إلѧى غیرھѧا، وھكѧذا یقفѧون علѧى          

وربمѧا مѧا   . ت عند كل مقولة قѧد تجتѧذبھم حینѧاً ثѧم لا ترضѧیھم حینѧاً آخѧر       غیر ثبا
أمѧѧام وجѧѧھ مѧѧن أوجѧѧھ  أننѧѧا نجѧѧده مѧѧن صѧѧعوبة فѧѧي تحدیѧѧد مفھѧѧوم الفѧѧن ناشѧѧئاً مѧѧن    

النشاط الإنساني لا یخضع إلا للأحكѧام النسѧبیة، ولا یعѧرف المطلѧق، فلѧیس بѧین       
عѧѧѧن الثبѧѧѧات  الأنشѧѧѧطة الإنسѧѧѧانیة نشѧѧѧاط أسѧѧѧرع فѧѧѧي التطѧѧѧور، والحركѧѧѧة، وأبعѧѧѧدُ 

والجمѧود مѧѧن النشѧاط الفنѧѧي علѧѧى اخѧتلاف أشѧѧكالھا، سѧѧواءٌ أكانѧت فنونѧѧاً تشѧѧكیلیة      
كالتصѧѧѧویر أو النحѧѧѧت والعمѧѧѧارة أم كانѧѧѧت فنونѧѧѧاً تعبیریѧѧѧة كالموسѧѧѧیقى والشѧѧѧعر     

  . والغناء والمسرح والسینما، فنوناً تطبیقیة كالنسیج والخشب والزجاج والخزف
لفن إلى طبیعة الفن الذاتي، فالفن كمѧا  وقد ترجع الرسوم إلى تحدید مفھوم ا 

نعѧѧرف لѧѧیس مѧѧن العلѧѧوم المضѧѧبوطة كѧѧالعلوم والفیزیѧѧاء والكیمیѧѧاء، والتѧѧي یتفѧѧق     
على صحة معاییرھا أكبر قدر من الناس، وھذه المعѧاییر تأخѧذ شѧكل حقѧائق لھѧا      

ومѧѧع ذلѧѧك فقѧѧد  . مѧѧن صѧѧفات الثبѧѧات والعمѧѧوم، مѧѧا یضѧѧفي علیھѧѧا صѧѧلابة والقѧѧوة    
المقولات التي تصѧدر عѧن الفنѧانین فѧي تنѧاولھم لماھیѧة الفѧن         تعجبنا أحیاناً بعض

نجدھا منثورة في بحوثھم، أو مطروحة على ألسنة من یھتمѧون بھѧذا المیѧدان أو    
الفѧن ھѧو إدراك عѧاطفي    : " ذاك من میادین الفن، كأن تسѧمع أحѧدھم یقѧول مѧثلاً     

ھѧو  (أو ) یویتھѧا ھو تلك الدنیا الفریدة والمبدعة والحیة والمحتفظѧة بح (لحقیقة أو 
  ھو أن تتناول الواقع (أو ) تلك الغارة من الصور التي یشنھا الخیال على الواقع
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ھѧو تلѧك المسѧافات المرتعشѧة     (أو ) إلى مستوى المثѧال بأنامل وروعة، وترفعھ 

التѧي تكѧون بѧین الأصѧوات      التي تجدھا بین الكلمѧات أو الارتفاعѧات والانخفاضѧات   
ھو الزجاجة مѧن الشѧراب لѧذةً للشѧاربین یقѧدمھا لѧك       ( أو) أو الحركات أو الألوان

ھو تلѧك الدھشѧة التѧي تعتریѧك     (أو ) الفنان لتنقلك إلى عوالم من النشوة والانبھار
أمثѧال ھѧذه   ). .. وتسیطر علیك عند رؤیتك لمنظر طبیعي أخѧاذٍ تѧراه لأول مѧرة    

       ѧѧاعر لشѧѧن المشѧѧد مѧѧارة العدیѧѧي إثѧѧنجح فѧѧتھوینا، وتѧѧد تسѧѧا قѧѧارات وغیرھѧѧدة العب
ھѧѧا ومѧѧا تنطѧѧوي علیѧѧھ أحیانѧѧاً مѧѧن الصѧѧدق فѧѧي الدلالѧѧة علѧѧى    ئتركیزھѧѧا وقѧѧوة إیحا

معنѧى مѧѧن معѧѧاني الفѧن أو فѧѧي التعبیѧѧر عѧن زاویѧѧة مѧѧن زوایѧاه، ولكنھѧѧا فѧѧي نظѧѧر      
لإقناع أو إلى تحدید الإطار العѧام لماھیѧة الفѧن، ذلѧك الإطѧار      لل مُفتقِرة، ظالعلم ت

   )6(".والأحكامالذي یصلح أساساً تتوقف علیھ صحة القضایا 
  : تعریف الفن التشكیلي  
وبالتѧѧالي لا توجѧѧد معѧѧاییر . لѧѧم یصѧѧل البѧѧاحثون إلѧѧى تعریѧѧف إجرائѧѧي للفѧѧن "  

الأعمال الفنیѧة الناجحѧة، كمѧا    إنجاز لتقنینھ والحكم علیھ، فالقواعد تستخلص بعد 
 )7(".یحدث في العلم، حین تستنبط القوانین بعد ثبوت صحة التجارب 

   رة العѧال         الفن ثمѧھ جمѧال، لكنѧماتھ الجمѧن سѧانیة، ومѧة الإنسѧة الإبداعیѧن  ملیѧم
  . صنع الإنسان شكلھ بفكره وأحاسیسھ

    ھѧѧن انفعالاتѧѧان عѧѧا الفنѧѧر بھѧѧي یُعبѧѧیطة كѧѧادة وسѧѧذ مѧѧذي یُتخѧѧر الѧѧو التعبیѧѧن ھѧѧالف
 نعكاسًا لما یراه أو یشاھده في الطبیعѧة أو الخیѧال بعѧین المفكѧر لینقلѧھ     االجمالیة 

  . لآخرینل
 و التعѧѧلوب        ھѧѧات بأسѧѧة خامѧѧة أو مجموعѧѧتخدام خامѧѧة باسѧѧرة معینѧѧن فكѧѧر عѧѧبی

  . فكر وفلسفة الفنان وثقافتھ یعكس
    اطѧѧو نشѧѧن ھѧѧإالف ѧѧاني یقѧѧى ونسѧѧار ام علѧѧأقلُم     أبتكѧѧى تѧѧة وعلѧѧر مألوفѧѧكال غیѧѧش

  . عمال فنیة محسوسة ملموسةأو أ تكالخامات والأدوا الوسائط
  ھو ترجمة لأفكار جمالیة معبرةالفن .  
 یر عن النفس وإضفاء مسحة الجمال على الأشیاءالفن ھو تعب .  
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   ثѧѧر بحیѧѧن العناصѧѧة مѧѧب لمجموعѧѧو ترتیѧѧن ھѧѧفى الفѧѧراً یضѧѧیاء مظھѧѧى الأشѧѧعل

  . یبعث في النفس الراحة والسرور
  " لѧѧو كѧѧن ھѧѧداإالفѧѧھ  عبѧѧكّأحققѧѧان لھ و شѧѧة إنسѧѧلال موھبѧѧن خѧѧىأمѧѧدرة علѧѧو مق 

  )8(".التشكیل بحیث یعطینا مدلولاً جمالیاً 
 ѧѧن ھѧѧة  الفѧѧس حقیقѧѧز یعكѧѧداعي متمیѧѧاط إبѧѧانیة لنشѧѧال إنسѧѧة انفعѧѧن حالѧѧر عѧѧو تعبی

 . وجوھر الإنسان في صور فنیة جمیلة
 :المدرسة الفنیة التشكیلیة  

علѧѧى تسѧѧمیة المѧѧذاھب والمѧѧدارس الفنیѧѧة التѧѧي ظھѧѧرت فѧѧي مجѧѧال    اصѧѧطلح " 
وانھیѧار النظѧام الإقطѧاعي     1789الفنون الجمیلة منذ قیام الثѧورة الفرنسѧیة عѧام    

بالمѧذاھب  ) 1917 -1914(، وحتѧى نھایѧة الحѧرب العالمیѧة الأولѧى      أوروبѧا في 
أو المدارس الحدیثة التѧي تشѧكل المنطلѧق الحقیقѧي للفѧن المعاصѧر حیѧث تعѧددت         

علѧى   )الفѧن المعاصѧر   (بعده المدارس الفنیة بأسالیبھا المختلفة، بینما أطلѧق اسѧم   
وھѧѧذه  )9(".حتѧѧى الیѧѧوم الاتجاھѧѧات التѧѧي ظھѧѧرت بعѧѧد الحѧѧرب العالمیѧѧة الأولѧѧى و  

عدداً من الفنانین یسѧیرون فѧي خѧطٍ واحѧد ویعبѧرون مѧن وجھѧة         جعلتالتسمیات 
نظر تقریبا واحدة خاصة من خلال الأسلوب الذي انتھجوه وأحѧاطوا بѧھ أنفسѧھم    

ن مѧѧنھم فیѧѧھ وكѧѧذلك  ولتقѧѧى الكثیѧѧران إبحیѧѧث لا یختلفѧѧون فѧѧي الموضѧѧوع كاسѧѧم و 
تعѧرف كیѧف    كمتلѧقٍ مع اللوحة بحیث صѧِرتَ   تعاملٍالاختلفوا في طبیعة التقنیة ك

تُمیز لوحات ھذا عن ذاك من الفنانین ولكن الالتقاء في الألوان أو الأسلوب ھѧو  
واحد وھذا قیدٌ كبلَ الفنان الحدیث بھ نفسھ وجعلھ أسѧیر مѧنھج مدرسѧي باسѧتثناء     

  . الموضوع ذاتھ الذي صار من حق الفنان التعبیر فیھ بحریة
  :شكیليالعمل الفني الت

العمل الفنѧي لیبѧین لنѧا سѧمات الواقѧع وكیѧف یѧنعكس         )برجسون  (یصف لنا  
على نحو ما صѧورھا الفلاسѧفة    )الممكن  (على إنتاج الفنان، وھو یرفض فكرة 

التقلیدیون حینما قالوا بأن أي فعل كان قد تحقق قبل ھذا ھو ممكن تحقیقѧھ یقѧول   
  :برجسون 
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معنیѧѧین مختلفѧѧین تمامѧѧاً، وأن النѧѧاس قѧѧد    Possible )ممكѧѧن  (أن لكلمѧѧة "  

دأبوا على الانتقال من معنى إلى المعنى الآخѧر، دون أن یѧدركوا أنھѧم یخلطѧون     
حینمѧѧا یؤلѧѧف : ویضѧѧرب برجسѧѧون مѧѧثلاً لѧѧذلك فیقѧѧول  . بѧѧین مفھѧѧومین متمѧѧایزین

قبѧل أن   )ممكنѧاً  (الموسیقار سیمفونیة، فھل یصѧح أن نقѧول إن عملѧھ الفنѧي كѧان      
، ولكѧن بشѧرط أن نفھѧم    )ممكنѧاً   (أجل، لقد كان ھѧذا العمѧل   . ؟ )اً واقعی (یصبح 

ولكѧѧن الملاحѧѧظ فѧѧي . مѧѧن ھѧѧذا اللفѧѧظ أنѧѧھ لѧѧم تكѧѧن عقبѧѧة كѧѧأداء تحѧѧول دون تحققѧѧھ  
إلѧѧى معنѧѧى  )الممكѧѧن  (العѧѧادة أن ننتقѧѧل مѧѧن ھѧѧذا المعنѧѧى السѧѧلبي المحѧѧض لكلمѧѧة  

  . آخر إیجابي
علѧى العمѧل الفنѧي، لكѧان      )ن الممكѧ  (ولو أننا طبقنѧا ھѧذا الفھѧم الثѧاني لكلمѧة       

قد كان موجوداً قبل تحققھ، في حѧین أنѧھ بمجѧرد مѧا      )العمل الفني(معنى ھذا أن 
تتولد في ذھن الموسیقار فكѧرة تامѧة محѧددة عѧن السѧیمفونیة التѧي سѧیؤلفھا، فѧإن         
. السѧѧیمفونیة فѧѧي ھѧѧذه الحالѧѧة تكѧѧون قѧѧد أصѧѧبحت فѧѧي حكѧѧم العمѧѧل الفنѧѧي المتحقѧѧق  

معنى للقول بأن السѧیمفونیة كانѧت موجѧودة، سѧواء أكѧان ذلѧك       وتبعاً لذلك فإنھ لا 
فѧѧي ذھѧѧن الفنѧѧان أم فѧѧي ذھѧѧن أي موجѧѧود آخѧѧر شѧѧبیھ بنѧѧا، حتѧѧى ولѧѧو كѧѧان یتمتѧѧع      

تُقѧدم فѧي الوجѧود علѧى      )ممكѧن   (بضرب لا شخصي من التفكیر، علѧى صѧورة   
  ).الواقعي(

أسѧره  من ھنا فإن برجسون یُقرر أن العمل الفني مثلھ في ذلك كمثل الكون ب 
یملѧѧك مѧѧن الجѧѧدة، والأصѧѧѧالة،     –مѧѧن حیѧѧث ھѧѧو سѧѧیمفونیة الموسѧѧѧیقار الأعظѧѧم      

كان أن یتنبѧأ سѧلفاً    نوالصبغة الإبداعیة، ما یجعل من المستحیل على أي عقل م
وكѧѧان برجسѧѧون یقصѧѧد مѧѧن وراء ھѧѧذه الإجابѧѧة إلѧѧى أن فѧѧن      . بمѧѧا سѧѧیكون علیѧѧھ  

فѧي الحاضѧر، مѧا    المستقبل سر مُحجب، ھیھات لأیѧةِ عѧینٍ مستبصѧرة أن تدركѧھ     
اسѧتحالة التنبѧؤ    (دامت السمة الأساسیة التي تمیز العمل الفني الأصیل إنمѧا ھѧي   

   )10(". )بھ مُقدماً 

فیقѧول إن   )العمل الفني  (دراستھ بالبحث عن الأصل في  )ھیدجر  (یبدأ  " 
نفسѧھ ھѧو الأصѧل فѧي      )الفنѧان  (أن مѧرة  الرأي الذي قد یتبѧادر إلѧى أذھاننѧا لأول    

  والحق أن الناس مجمعون على القول بأن نشاط الفنان ھو . )الفني  العمل(
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  ارض ـــــالأصل في ظھور شتى الآثار الفنیة التي تضمھا المتاحف والمع 

ولكننا مع ذلك لا نحكم على الفنان إلا بالرجوع لأعمالھ الفنیة، لأننѧا  . والمكتبات
 )لѧم ننظѧر إلѧى صѧنعة یѧده     ھیھات لنѧا أن نحكѧم علѧى الصѧانع، مѧا       (موقنون بأنھ 

فالعمل الفني ھو وحده الذي یجعل من الفنان أستاذاً فѧي حرفتѧھ، بحیѧث قѧد یحѧق      
ومѧѧن ھنѧѧا فѧѧإن   . )الفنѧѧان(معیѧѧاراً للحكѧѧم علѧѧى   )العمѧѧل الفنѧѧي (لنѧѧا أن نجعѧѧل مѧѧن  
یكفي أن نقول إن الأصل في العمѧل الفنѧي ھѧو الفنѧان، بѧل لا       لاھیدجر یقرر أنھ 

ولكننѧا مѧا   ! أن الأصل في الفنان إنما ھو العمل الفني بد من أن نضیف إلى ذلك 
، حتى نجد أنفسѧنا  )العمل الفني(الفنان  و(نكاد نتحدث عن ھذا التبادل القائم بین 

 (بإزاء حد ثالث قد یكون ھو الأصل الذي صدر عنھ الحدان السابقان، ألا وھو 
 )العمѧل الفنѧي  (و  )الفنѧان (ھѧو الأصѧل فѧي     )الفѧن (فھѧل نقѧول بѧأن    ! نفسѧھ   )الفن 

لفظѧاً لا یخѧرج عѧن     )الفѧن   (إن : ھذا ما یرد علیھ ھیدجر بقولھ .. على السواء؟
كونھ مفھوماً مجѧرداً نشѧیر بѧھ إلѧى مجموعѧة مѧن الوقѧائع المشخصѧة التѧي نلتقѧي           
بھا في عالم الواقع حینما نشھد أعمالاً فنیة، ونلتقي بأفراد من الفنانین، لمѧا كѧان   

  . أصلاً )الفن  (في وسعنا أن نتحدث عن 
 )شیئیة(إنھ لا موضع للحدیث عن: بید أن البعض قد یعترض علینا بقولھ    

كبѧاقي الأشѧیاء التѧي نلتقѧي بھѧا فѧي        )شѧیئاً   (فإن العمل الفني لѧیس  : العمل الفني 
من نوع خاص، أو ھو شيء مكتمل ینطѧق بلغѧة    )شيء(تجربتنا العادیة، بل ھو 

 )العمѧѧل الفنѧѧي (ولا ریѧѧب فѧѧإن  . )أشѧѧیاء  (خاصѧѧة تعزلѧѧھ عѧѧن كѧѧل مѧѧا عѧѧداه مѧѧن    
عѧن شѧيء آخѧر غیѧر مѧا یفصѧح عنѧھ ظѧاھره، وكأنمѧا          ) قابلة للفھم ( یُحدثنا بلغة 

فالعمل الفني بھذا المعنى موضѧوع خѧاص   . )تمثیل  (أو  )رمز (أو  )تشبیھ (ھو
. )الشѧيء المتحقѧق    (أو  )الواقعѧة المصѧنوعة  (ینقل إلینا بطبیعتھ شیئاً آخѧر غیѧر   

إنمѧا ھѧو الإطѧار     )التمثیل(أو  )التشبیھ  (أو )الرمز  (ر یلاحظ أن مفھوم وھیدج
ولكنѧѧھ یلفѧѧت  . التقلیѧѧدي الѧѧذي طالمѧѧا انحصѧѧر فѧѧي نطاقѧѧھ تصѧѧورنا للعمѧѧل الفنѧѧي       

أنظارنا إلى أن الجانѧب الشѧیئي فѧي العمѧل الفنѧي إنمѧا ھѧو ذلѧك الجانѧب الخصѧب           
ھѧي بمثابѧة الدعامѧة     فالشѧیئیة . الذي یكشف لنا عما ینطوي العمل من وحѧدة فنیѧة  

  وربما . باعتباره موضوعاً حسیاً )العمل الفني(المتینة التي تستند إلیھا مقومات 
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 )شѧیئیة (كانت كѧل حرفیѧة الفنѧان إنمѧا تنحصѧر علѧى وجѧھ التحدیѧد فѧي إیجѧاد           

الѧذي یسѧتأثر بإدراكنѧا     )الموضѧوع الجمѧالي    (العمل الفني، أعني في خلѧق ذلѧك   
ولھذا فإن ھیدجر یتوقف طѧویلاً عنѧد   . مادیة المباشرةالحسي من خلال حقیقتھ ال

، حتѧѧѧى یكشѧѧѧف لنѧѧѧا عمѧѧѧا فѧѧѧي  )شѧѧѧيء(مѧѧѧن حیѧѧѧث ھѧѧѧو  )العمѧѧѧل الفنѧѧѧي  (دراسѧѧѧة 
  . )واقعیة  (أو  )شیئیة (الموضوع الجمالي من 

؟ ویѧرد ھیѧدجر علѧى     )الشيء  (ماذا عسى أن یكون : وھنا یتساءل ھیدجر  
الѧѧذي یتصѧѧف  )الجѧѧوھر  (ھѧѧو أنѧѧھ إن أول مفھѧѧوم للشѧѧيء : ھѧѧذا التسѧѧاؤل فیقѧѧول 

التѧѧي تتجمѧѧع حولھѧѧا    )النѧѧواة(فالشѧѧيء ھѧѧو  . )الصѧѧفات(أو  )الأغѧѧراض(بѧѧبعض 
الѧذي یمكѧن أن تحمѧل علیѧھ      )الموضѧوع (بعض الخصѧائص أو السѧمات، أو ھѧو    

وھذا ھو السبب في أن اللغѧة الیونانیѧة قѧد فھمѧت     . بعض الصفات أو المحمولات
فالموضѧوع ھѧو   : )محمѧول (و  )موضѧوع (مѧن  علѧى أنھѧا مُركبѧة دائمѧاً      )العبارة(
التѧي یمكѧن أن تنسѧب إلѧى      )الأغѧراض (أو  )الصفات(، والمحمول ھو )الجوھر(

   )11(."ھذا الموضوع 
العمل الفني لیس مجرد وثیقة تسجیلیة مѧن عمѧل آلѧة مثѧل الكѧامیرا، وإنمѧا        " 

فتسѧجیل مѧا ھѧو    . إبداع شكل یتمتع بخواص فردیة، ویحمѧل شخصѧیة مѧن أبدعѧھ    
م لѧѧیس غѧѧرض الفѧѧن، فالفنѧѧان یبحѧѧث فѧѧي موضѧѧوعات الطبیعѧѧة عѧѧن العناصѧѧر   قѧѧائ

وبقѧدرة الفنѧان   . التي تتفق مع مذھبھ في الفن، من أجل أن یصѧیغھا بشѧكل جمیѧل   
التخیلیة والتصѧویریة یعیѧد تشѧكیل العناصѧر التѧي تصѧل إلѧى حواسѧھ أثنѧاء تأملѧھ           

فنѧѧان مخѧѧزن وھكѧѧذا یصѧѧبح العѧѧالم المرئѧѧي بالنسѧѧبة لل . للموضѧѧوعات فѧѧي الطبیعѧѧة
للصѧѧور والرمѧѧوز، وعلѧѧى الفنѧѧان أن یعطѧѧي مثѧѧل ھѧѧذه الصѧѧور والرمѧѧوز المكانѧѧة   

وبѧذلك تصѧبح الحقیقѧة    . القیمة، بعد أن یقѧوم بھضѧمھا وتحویلھѧا إلѧى أشѧكال فنیѧة      
ومن خلال الأسѧلوب تنѧتظم مѧادة العمѧل      )الأسلوب  (في الفن تنحصر في عمل 

  . جمیعھا في اتجاه الكلالفني، فتترابط الأجزاء فیھ بعضھا نحو بعض، و
وھكѧذا لا یقتصѧر عمѧل الفنѧѧان علѧى التأمѧل أو التخیѧل، بѧѧل ھѧو یعمѧل مѧѧن          

خѧѧلال مѧѧادة، بھѧѧدف إكسѧѧابھا شѧѧكلاً جدیѧѧداً معبѧѧراً وجمѧѧیلاً، إنѧѧھ یبنѧѧى بѧѧالحجر أو    
  باللون أو بالنغمات من أجل أن یحولھا إلى صورة وشكل، أما درجة كمال 
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غلѧѧب الشѧѧكل أو الصѧѧورة علѧѧى المѧѧادة  الصѧѧور فتتوقѧѧف غالبѧѧاً علѧѧى درجѧѧة ت 

علѧѧى أسѧѧاس أن الشѧѧكل ھѧѧو العنصѧѧر الحاسѧѧم فѧѧي الفѧѧن، وأحیانѧѧاً تختѧѧرق      الخѧѧام،
  . المادة والصور وتشكلھا بصورتھا

وأھم مبادئ التشكیل أنھ یقوم علѧى الوحѧدة العضѧویة بѧین عناصѧر العمѧل        
معѧزل  ولا یفھѧم عنصѧر معѧین فѧي العمѧل الفنѧي علѧى أنѧھ یتمتѧع بوجѧوده ب          . الفني

فلѧѧѧیس العمѧѧѧل الفنѧѧѧي مجѧѧѧرد مجموعѧѧѧة مѧѧѧن العناصѧѧѧر   . عѧѧѧن العناصѧѧѧر الأخѧѧѧرى 
المكونѧѧة، مثѧѧل الخطѧѧوط والألѧѧوان والفراغѧѧات والرمѧѧوز، وإنمѧѧا ھѧѧو بنѧѧاء متوحѧѧد  
تتشكل فیھ الأحاسیس، وتنتظم فیѧھ العواطѧف وتتجسѧد الأخیلѧة والصѧور الذھنیѧة       

  . من أجل أن تتحول إلى وقائع خارجیة ملموسة
إلѧى مѧذاھب تبعѧاً لاخѧتلاف المبѧادئ الأساسѧیة فѧي طریقѧة          تُصنف الفنѧون  

ومنھѧا المѧذاھب التѧي تعѧرف بالكلاسѧیكیة      . التعبیر، وفي طریقة بناء العمل الفني
ویقصد بھا فنѧون الإغریѧق والرومѧان، وتسѧمى أیضѧاً إبѧداعات الفنѧانین العبѧاقرة         

ایكѧѧل  لیونѧѧاردو دافنشѧѧي، ورافائیѧѧل، وم  (فѧѧي عصѧѧر النھضѧѧة الایطالیѧѧة، أمثѧѧال     
، كلاسѧѧѧیكیة، بѧѧѧل إنѧѧѧھ حتѧѧѧى العصѧѧѧر الحѧѧѧدیث ظلѧѧѧت مبѧѧѧادئ المѧѧѧذاھب        )أنجلѧѧѧو

: أمثѧال  )القѧرن التاسѧع عشѧر   (الكلاسیكیة سائدة في أعمال الفنانین الفرنسیین في 
وھنѧѧاك خمѧѧس خطѧѧوات تصѧѧف تطѧѧور عملیѧѧة التѧѧألیف     . )لѧѧویس دافیѧѧد، وأنجѧѧر (

  :التشكیلي ھي 
  الخطوة الأولى 

نیة یتطلب نوعاً من التنظѧیم الشѧكلي، بمعنѧى    عموماً إن تألیف الأعمال الف 
. ..عة، من خطوط ومساحات، وألوان، وفراغѧات وأضѧواء  بترتیب العناصر المت

.. وفي كل مرة یشرع فیھا الفنان إلى رسم لوحة أو نحت تمثال یسѧأل نفسѧھ  . لخإ
أي من الأشیاء التي تحیط بھ یصلح لأن یكون موضوعاً لعملѧھ ؟ فالأشѧیاء التѧي    

وھѧѧو لا یسѧѧتطیع أن یعتبرھѧѧا جمیعѧѧاً موضѧѧوعاً لعملѧѧھ، فقѧѧط    .. كثیѧѧرة مѧѧن حولѧѧھ 
وھنѧا یتطلѧب الأمѧر اختیѧاراً، ومنѧذُ ھѧذه اللحظѧة التѧي سѧیعمل فیھѧا           . لكونھ یراھѧا 

وھنѧѧاك . عمѧѧل الاختیѧѧار، سѧѧتبدأ عملیѧѧة التѧѧألیف أو التكѧѧوین، أي عملیѧѧة الترتیѧѧب   
  رى معقدة طرق للتألیف الفني بسیطة وتستخدم فیھا عناصر قلیلة، وأخ
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وأول خطѧوة فѧي تطѧور عملیѧѧة    . وتسѧتخدم فیھѧا عناصѧر متعѧددة ومتشѧابكة     

التألیف مثلما ذُكر سابقاً، تتمثل في عملیة الاختیѧار، أي اختیѧار فكѧرة مѧن أفكѧار      
متعددة یجدھا الفنان صالحة لأن تصبح موضѧوعاً مѧن موضѧوعات الفѧن، قطعѧاً      

یره لقیمة الموضѧوع، مѧن النѧاحیتین    من حق الفنان أن یختار ما یفضلھ، تبعاً لتقد
  . الحسیة والمعنویة
  الخطوة الثانیة 

عملیة تحدید بѧؤرة الاھتمѧام فѧي التكѧوین الفنѧي فھѧي عملیѧة تطѧور عملیѧة           
التألیف، وھذه الخطوة تمثل عنایة خاصة یولیھا الفنان تجѧاه عناصѧر الموضѧوع    

دة تسѧѧاعد علѧѧى وھنѧѧاك وسѧѧائل عѧѧ. الفنѧѧي مѧѧن أجѧѧل أن یشѧѧد انتبѧѧاه المشѧѧاھد نحѧѧوه 
ومѧن ھѧذه   . تحقیق مثل ھذه الأغراض، أي شد انتباه المشاھد نحو عنصѧر معѧین  

الوسѧѧائل رسѧѧم بقعѧѧة مضѧѧیئة، مѧѧن شѧѧأنھا أن تثیѧѧر الانتبѧѧاه نحѧѧو جانѧѧب معѧѧین مѧѧن    
العمل الفني، ومثل ذلك یحدث في حالة استخدام لون قاتم وسѧط ألѧوان فاتحѧة أو    

اصѧѧر تبسѧѧیطیة، أو التأكیѧѧد علѧѧى عنصѧѧر یتمتѧѧع بتفاصѧѧیل كثیѧѧرة ودقیقѧѧة وسѧѧط عن
وھѧذه مѧن الطѧرق التѧي تجعѧل      . عنصر كبیر وسط مجموعѧة صѧغیرة، وبѧالعكس   

ومѧѧن شѧѧأن الوسѧѧائل المختلفѧѧة فѧѧي تحقیѧѧق عامѧѧل    . أي موضѧѧوع مركѧѧز للاھتمѧѧام 
السѧѧیطرة فѧѧي العمѧѧل الفنѧѧي، أن تعمѧѧل علѧѧى تحدیѧѧد أھمیѧѧة الموضѧѧوعات والتأكیѧѧد   

   ѧر المشѧھ نظѧل أن      علیھا، ومن شأنھا أیضاً توجیѧن أجѧة مѧر معینѧو عناصѧاھد نح
أما العناصر التي سیكون لدلالتھا الشكلیة والرمزیة أھمیѧة  . یركز اھتمامھ علیھا

أقѧѧل، فسѧѧѧوف تحصѧѧل فѧѧѧي تنظѧѧیم أھمیتھѧѧѧا، بسѧѧبب دورھѧѧѧا فѧѧي تمھیѧѧѧد الطریѧѧѧق      
وھكѧѧذا یتطѧѧور عنصѧѧر   . للعناصѧѧر الرئیسѧѧیة، كѧѧي تѧѧؤدي ھѧѧي الأخѧѧرى دورھѧѧا      

  . ستقبل معاًالانتباه متوجھا نحو الحاضر والم
  الخطوة الثالثة 

ھي خطѧوة مѧن خطѧوات تنظѧیم العمѧل الفنѧي، والتѧي توجѧھ تطѧوره، فھѧي            
ویمكن أن نعثر على أمثلѧة  . عملیة تحقیق التوازن الشكلي بین العناصر المختلفة

توضѧѧح معنѧѧى التѧѧوازن، فѧѧي كѧѧل مѧѧا یحѧѧیط بنѧѧا فѧѧي البیئѧѧة مѧѧن أشѧѧكال طبیعیѧѧة أو    
  . ن متحققاً بین أشكال متساویة في الحجمویمكن أن نشعر بالتواز. صناعیة
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ویسѧѧتطیع الفنѧѧان أن یѧѧوحي بѧѧذلك، وبإقنѧѧاع، إذا كѧѧان متمكنѧѧاً مѧѧن اسѧѧتخدام    

  . إمكانات التكوین والتظلیل، ومن صیاغة الفراغ والخطوط
  الخطوة الرابعة 

عملیѧѧة الإیحѧѧاء بعنصѧѧر الحركѧѧة تѧѧأتي كخطѧѧوة رابعѧѧة فѧѧي تطѧѧور الألیѧѧف     
  ѧѧل الفنѧѧي العمѧѧائي فѧѧتخدام     . يالبنѧѧة باسѧѧر الحركѧѧاء بعنصѧѧان الإیحѧѧتطیع الفنѧѧویس

فھنѧاك خطѧوط تѧوحي بحركتھѧا وھѧي تتجѧھ       . إمكانات الخط الفراغیѧة أو التخیلیѧة  
أي الإیحѧاء  . إلى داخل التكوین، وأخرى توحي بحركتھا وھي تتجھ خارجة منѧھ 

 بالاتجاه نحو العمق تارة، وبالاتجاه للبروز نحو الخارج تارة أخѧرى، مѧن شѧأنھا   
وھѧѧذا الأسѧѧلوب فѧѧي الإیحѧѧاء بعنصѧѧر الحركѧѧة فѧѧي    . أن تحѧѧدث انطباعѧѧاً بالحركѧѧة 

، والتѧي  "أرابسك"العمل الفني قد استخدمھ الفنان المسلم، في تألیفاتھ التي تسمى 
وھѧѧذه الزخѧѧارف تѧѧوحي   . صѧѧاغ بھѧѧا نقѧѧوش الحشѧѧوات ذات الأشѧѧكال التوریقیѧѧة     

لإلتѧѧواءات الѧѧدوارة بطѧѧابع النمѧѧو والتكѧѧاثر، حیѧѧث تتѧѧدفق عبѧѧر خطوطھѧѧا وتنѧѧدفع ا 
والطاقѧات التѧي لا حѧدود لھѧا، وقѧد ضѧمت بѧین فروعھѧا روحѧاً ھائمѧة، ومُزِجѧتْ            

وغالبѧاً تُشѧیع فѧي    . بین عناصѧر الѧدوائر، فتُباعѧِدْ بѧین انحناءاتھѧا وتعѧود فتجمعھѧا       
نفس الرائي مثل ھذه النوعیة من التشѧكیلات إحساسѧاً بفѧورة الحیѧاة فѧي حركتھѧا       

  . ونموھا المضطرد
قѧѧاع عنصѧѧر أساسѧѧي مѧѧن عناصѧѧر التѧѧألیف فѧѧي العمѧѧل الفنѧѧي، وھѧѧو        والإی 

یوحي بالحركة الحیویѧة، فلѧھ سѧمة زمنیѧة، لأن الإیقѧاع لا یѧُدْركْ إلا فѧي الزمѧان         
فلكي یتمكن المشاھد من أن یدرك مختلف الأوضاع التѧي مѧن شѧأنھا أن    . برهغو

لكѧي   تصنع الإیحاء بالحركة، سوف یتطلѧب الأمѧر السѧیر حѧول التمثѧال، وأیضѧاً      
یتѧابع مѧѧا تشѧѧتمل علیѧѧھ لوحѧة مѧѧن حركѧѧات خطیѧѧة أو لونیѧة تولѧѧد إحساسѧѧاً بحركѧѧة     

أمѧѧا الإیقѧѧاع فمѧѧن شѧѧأنھ أن یُشѧѧیع فѧѧي أعمѧѧال الفѧѧن الحیویѧѧة، لأنѧѧھ   . یسѧѧتغرق وقتѧѧاً
عبارة عن نمط یتكرر في العمѧل فѧي مواضѧع متعѧددة، مѧع التأكیѧد علѧى عنصѧر         

  . فتقار إلى عامل التأكیدمن عناصر النمط، ثم یعقب ذلك لحظة سكون لحظة الا
  الخطوة الخامسة

تطѧѧور التكѧѧوین، أو عملیѧѧة التѧѧألیف البنѧѧائي فѧѧي العمѧѧل الفنѧѧي ھѧѧي عملیѧѧة       
  تشكیل الفراغ، فلكل عنصر ھیئة شكلیة مُحددة یتطلبُ فراغاً یحیا فیھ 
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والفنان یستعین في عملیة إبداعھ بفراغات موجبѧة وأخѧرى   . ویتعایش معھ

أن یلاحظ فѧي البیئѧة التѧي یعѧیش فیھѧا أمثلѧة لمثѧل ھѧذه          سالبة ویمكن لأي متذوق
  ). الموجبة والسالبة ( الفراغات 

في الخطوات الخمس السابقة قѧد یحتѧاج الفنѧان فѧي تألیفѧھ التشѧكیلي لعملѧھ         
الفني، الرجѧوع إلѧى طریقѧة الطبیعѧة فѧي الإیحѧاء، أو إلѧى أسѧالیب الإدراك التѧي          

یانѧاً أخѧرى یغѧوص فѧي محѧیط الخیѧال       یتبعھا الجھاز البصѧري لѧدى الإنسѧان وأح   
   )12(".باحثاً عن اللامألوف في عالم التألیف الفني 

عندما یبدأ الفنѧان فѧي ممارسѧة الرسѧم لا یفكѧر فѧي شѧيء سѧوى موضѧوع           
محدد غالب الأمر بعیداً عن كل الجزئیات الأخرى، لكنھ تلقائیѧاً یضѧع نفسѧھ فѧي     

یѧѧز كѧѧل أسѧѧلوب عѧѧن إطѧѧار غیѧѧر محسѧѧوس تحѧѧت ضѧѧوابط تلزمѧѧھ وھѧѧي قواعѧѧد تم 
للموضوع المرسوم ومѧن ثѧم وجѧود     )الشكل  (غیره منھا التقنیة والفریم النھائي 

تلقائیѧاً نѧوع   یظھѧر  ضوء أو ضلال أو نسب أو منظور وغیره مѧن عدمѧھ بحیѧث    
الأسѧѧلوب الѧѧذي یرسѧѧم بѧѧھ الفنѧѧان ھѧѧو مѧѧن یحѧѧدد لأن ھنѧѧاك فنѧѧانین یرسѧѧمون بعѧѧدة  

لة النفسیة المزاجیة وتوفر مѧواد دون  أسالیب وعدة تقنیات وھنا الموضوع والحا
غیرھا وزمن ولادة عمل عن زمن آخر، كل ذلك ھو ما یحدد نوع العمѧل الفنѧي   

موضѧوع والمواصѧفات الفنیѧة لѧھ عنѧد ذلѧك لѧم        الأما لو تѧم تحدیѧد   . وشكلھ النھائي
بعѧض   اوھو ما یماثل الأعمال التѧي یُلѧزم بھѧ   من وجھة نظري  تشكیلیاً یعُد عملاً

ن فنانین بالرسم فیھا لأغراض أو مناسبات محددة بحیث إنھا فقѧدت  یمن المسئول
إلѧѧى عمѧѧل مھنѧѧي    )عمѧѧل فنѧѧي   (صѧѧفة التعبیѧѧر الحѧѧر ولھѧѧذا خرجѧѧت مѧѧن صѧѧفة     

وظیفي مثل أي وظیفة تقلیدیة تؤدى كل یوم، خالیة مѧن الѧروح والحѧس، جوفѧاء     
  . من أي تعبیر مفید

  :تعریف الرسم  -أولاً 
  . ما ھو الرسم ؟ -س 

بضع علامات، تم تخطیطھا على سѧطح باسѧتخدام وسѧیط، مثѧل قلѧم       إنھ"  
الرصѧѧاص، أو الفرشѧѧاة والحبѧѧر الصѧѧیني، أو باسѧѧتخدام تقنیѧѧة الحفѧѧر بالأحمѧѧاض    

  نھ ببضعة ضربات بقلم فنان، أو بمسحة من فرشاتھ، یمكن إإذ . على المعادن
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أن تلفت نظرنا نحو صفة جوھریة متضمنة في موضѧوع معѧین، فتشѧعرنا    

وفي الحقیقة أن الخط ھو وسیط التعبیر في فن الرسѧم، سѧواء   . ھ وبحركتھبروح
وبѧالخط  . أصابع الباسѧتیل  مأكان ھذا الرسم قد أستخدم في تنفیذه ریشة معدنیة، أ

یستطیع الفنان أن یبرز صورة إلى حیز الوجود، ویمѧنح تصѧمیمھا إیقاعѧاً محببѧاً     
  . إلى النفس

لاف السѧنین، حینمѧѧا رسѧم الإنسѧѧان   آكانѧت قѧد بѧѧدأت قصѧة فѧن الرسѧѧم منѧذُ       
الأول قبل أن یُعرف الكتابة، فترك على جدران كھوف العصѧر الحجѧري القѧدیم    

  . رسوماً، نفذھا بدافع فطري
إذ . إن قوة الخط تتمثل في طاقتھ التي في وسعھا أن تعطѧي للفكѧرة شѧكلاً    

وھنѧѧѧاك طѧѧѧرق مختلفѧѧѧة  . ن الخѧѧѧط فѧѧѧي الرسѧѧѧم ھѧѧѧو بمثابѧѧѧة فكѧѧѧرة منحѧѧѧت طاقѧѧѧة   إ
عمال الخط، باستخدام الخبر وریشة التحبیر كتقنیة للرسم، یتمكن الفنان من لاست

إبѧѧراز الخطѧѧوط فѧѧي رسѧѧمھ بتنѧѧوع فنѧѧي، ابتѧѧداءً مѧѧن الخѧѧدش الѧѧدقیق حتѧѧى أكثѧѧر       
  . الخطوط ثخانة وثقل

ختѧُرع فѧي الصѧین منѧذُ أكثѧر مѧن       اوما یزال الحبر الصیني الѧذي كѧان قѧد     
اتاً في مجال الرسم علѧى الѧزرق وھѧو    خمسة آلاف عام، ھو أكثر أنواع الحبر ثب

وكانѧت الریشѧة التѧي تسѧتخدم فѧي      . یصنع من مزیج من فحѧم المصѧباح والصѧمغ   
سѧتخدمھا فѧي الرسѧم علѧى الѧورق الأبѧیض بخطѧوط خارجیѧة         االتحبیر، ھي التي 

مقفلة، وداخلھѧا مملѧوءة بتضѧلیل متشѧابك، وھѧي تُعѧد أكثѧر أدوات الرسѧم شѧیوعاً          
 )البѧѧوص(أمѧѧا الأقѧѧلام المصѧنوعة مѧѧن القصѧѧب  . شѧѧرحتѧى بدایѧѧة القѧѧرن التاسѧع ع  

یفضѧѧل " فѧان غѧوخ   " وكѧان الفنѧѧان الحѧدیث   . فھѧي أكثѧر شѧعبیة فѧѧي العѧالم القѧدیم     
  . استخدام القصبة في رسومھ التي نفذھا بالحبر الصیني

وإذا . ن استخدام قلم البوص یختلف عن كѧل مѧن الریشѧة والقلѧم المعѧدني     إ 
  . البوصة صلبة وغیر قابلة للثنيقارنا بین البوصة والریشة نجد 

المطبوعѧѧة  )  1669 -1606( أمѧѧا رسѧѧوم الفنѧѧان الھولنѧѧدي رمبرانѧѧدت      
بطریقة الحفر فتكشف عن مھارة عالیة وتفصѧیلات شѧائقة ومѧن اللوحѧة الواحѧدة      

  وكان رمبراندت یطلي لوحة نحاسیة بطبقة رقیقة من . یمكن طبع عدة نسخ
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الشمع، ثم یحفر الرسم المراد تصویره بواسطة محفار علѧى شѧكل مسѧمار    

ثѧѧم تغطѧѧس فѧѧي حمѧѧام حمضѧѧي فیتآكѧѧل المعѧѧدن فѧѧي المكѧѧان     . دقیѧѧق أو بسѧѧن إبѧѧرة 
المكشѧѧوف وبѧѧذا ینطبѧѧع الرسѧѧم علѧѧى اللوحѧѧة النحاسѧѧیة، وبعѧѧد ذلѧѧك یѧѧُزال الشѧѧمع،   

 وبعѧѧѧد ذلѧѧѧك یُغطѧѧѧى سѧѧѧطح اللوحѧѧѧة. وتنظѧѧѧف اللوحѧѧѧة باسѧѧѧتخدام سѧѧѧائل التѧѧѧربنتین
وعندئѧذ تطبѧع اللوحѧة    . بالحبر، ثم یُمسح لیبقى الحبر في الخدوش المحفورة فقط

علѧѧى سѧѧطح ورقѧѧي رطѧѧب، وتكѧѧبس بمكѧѧبس یѧѧدوي، وقѧѧد ابتعѧѧد رمبرانѧѧدت فѧѧي       
رسѧѧومھ عѧѧن الاسѧѧتعانة بالزخѧѧارف الشѧѧائعة فѧѧي عصѧѧره، وركѧѧز اھتمامѧѧھ علѧѧى     

  . الموضوع الرئیسي الذي یرید التعبیر عنھ
     ѧѧتخدام الحبѧѧتمر اسѧѧد اسѧѧي       وقѧѧم فѧѧالات الرسѧѧي مجѧѧیط فѧѧیني كوسѧѧر الص

یفضѧل ھѧѧذا الѧѧنمط مѧѧن الرسѧѧم بالریشѧѧة   )ھنѧѧري مѧѧاتیس(العصѧر الحѧѧدیث، وكѧѧان  
  . والحبر، اعتماداً على الخط بالدرجة الأولى

تقریبѧѧاً فѧѧي نھایѧѧة القѧѧرن الثѧѧامن  (أمѧѧا قلѧѧم الرصѧѧاص فھѧѧو اختѧѧراع حѧѧدیث   
جѧات مختلفѧة   ، ویُصنع من مزیج مѧن الصلصѧال والجرافیѧت، ویعطѧي در    )عشر

مѧѧن القسѧѧاوة، غیѧѧر أنѧѧھ لا یفضѧѧل فѧѧي تقنیѧѧات الرسѧѧم بѧѧالقلم الرصѧѧاص اسѧѧتخدام      
ومѧن  . أما في القرن التاسع عشر فقѧد اكتسѧب القلѧم طѧراوة ودقѧة     . الأقلام القاسیة

الممكن أن یستخدم قلѧم رصѧاص واحѧد فѧي الرسѧم، المھѧم فѧي ھѧذه الحالѧة كیفیѧة           
  . استخدامھ

خلѧق الإحسѧاس بѧالقیم الشѧكلیة فѧإن للخѧط       وبالإضافة إلى مھمة الخط فѧي   
، وھѧѧي التعبیѧѧر عѧѧن الضѧѧوء والفѧѧراغ،  ن غیرھѧѧاعѧѧأھمیѧѧة وظیفѧѧة أخѧѧرى لا تقѧѧل 

وھذا الاستخدام للخط في التعبیѧر عѧن الضѧوء تشѧھد علیѧھ رسѧوم الفنѧان الشѧھیر         
المھم في عملیة الرسم أن یحدد الفنان مسبقاً، ما الذي یود إیصѧالھ  . )رمبراندت(

فقѧد یكѧون ھنѧاك أھѧداف مثѧل      . ، أو مѧا الѧذي یرغѧب فѧي دراسѧتھ     من خلال عملѧھ 
. معالجѧѧة الجѧѧو أو صѧѧیاغة الضѧѧوء أو دراسѧѧة الشѧѧكل التركیبѧѧي الخѧѧاص بالمكѧѧان  

وعادة فإن الرسѧام لا یسѧتطیع معالجѧة كѧل المسѧائل فѧي رسѧمٍ واحѧد، لأن الرسѧم          
 ولѧو أن مѧن الفنѧانین العظѧام مѧن اسѧتطاع بنبوغѧھ التعبیѧر عѧن         . )فن الحذف(ھو 

   )13(".الضوء والجو والعمق في رسمٍ واحد 
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الرسѧوم التخطیطیѧѧة والخطѧѧوط ینتمیѧان إلѧѧى الوسѧѧائل الأكثѧر أھمیѧѧة فѧѧي    "  

والتخطیطѧات والخطѧوط اعتبارھمѧا وسѧیلتین فنیتѧین متجѧاورتین       . الفن التشѧكیلي 
وإیضѧاح  . مع بعضھما لحد التماس، وكاستقصاء واكتشѧاف لتحدیѧد الشѧكل الفنѧي    

  . ن الرسومات التخطیطیة والخطوطالعلاقة ما بی
. إن الرسوم التخطیطیة تُسمى، عادة، لوحات أنجزت من خلال الخطѧوط  

فحرفیѧة الفنѧان یمكѧن أن تظھѧر فѧѧي     . ولكѧن لѧیس كѧل لوحѧة تتكѧون مѧѧن الخطѧوط      
الطبیعѧة العامѧة للوحѧة، حیѧث مѧن الصѧعب ھنѧاك اكتشѧاف حѧدود الشѧكل وإیجѧѧاد           

  . الخطوط المحیطة بدقة
لقول أن الخطѧوط ھѧي وسѧیلة جوھریѧة وحѧل تشѧكیلي صѧافٍ        لذلك یمكن ا 

یمكѧن اعتبѧار   . ن فعل الخطوط یكمن في أساس كل لوحة أو رسѧم تخطیطѧي  إإذ 
الخطوط ظاھرة نفسѧیة، إشѧارات مѧرور لتنظѧیم حركѧة النظѧر، حیѧث تنطبѧع فѧي          

وإذا مѧѧا كانѧѧت حاجѧѧة للكشѧѧف عѧѧن الشѧѧكل      . الѧѧذھن حینمѧѧا نتأمѧѧل الموضѧѧوعات   
ѧѧور، فѧѧوع المنظѧѧى  للموضѧѧر إلѧѧة النظѧѧارة حركѧѧادة إشѧѧك بإعѧѧن ذلѧѧر عѧѧیمكن التعبی
وارتباطاً بالانطباعات التي بعثھѧا فینѧا الموضѧوع، وفѧي     . أصلھا، إلى حركة الید

حركѧة یѧده، تجسѧد الخطѧوط      ةالجوھر، وفي الجѧوھر فѧإن حركѧة الفنѧان الإشѧاری     
  . التي ستكون اللوحة

مѧن أنѧھ لا    یأتىذا الدور وھ. الرسم مكانة بارزة في تاریخ الفن العالمياحتل  
أن تѧѧنعكس فیѧѧھ ظѧѧواھر الحیѧѧاة وسѧѧمات الإنسѧѧان أو      یوجѧѧد ثمѧѧة فѧѧن آخѧѧر یمكѧѧن     

فالرسم ھو الفن الوحیѧد الѧذي   . الرسمخصائص الطبیعة بھذا الكمال، مثلما في فن 
الواقѧع ملѧون    یستخدم اللون كوسیلة أساسѧیة للتعبیѧر، فالأشѧیاء تقѧدم ملونѧة مثلمѧا ھѧو       

  ѧѧا یسѧѧل وربمѧѧاً، بѧѧوان      أیضѧѧر الألѧѧي تغییѧѧكل إرادي فѧѧدخل بشѧѧم أن یتѧѧن الرسѧѧتطیع ف
   .والأضواء المتجسدة

ولكѧѧن فѧѧي الرسѧѧم تتجسѧѧد الأشѧѧیاء فѧѧي علاقتھѧѧا بقمѧѧاش اللوحѧѧة، فھѧѧو لѧѧیس   
كالنحѧѧت حیѧѧث تأخѧѧذ الأشѧѧیاء كتلѧѧة وحجمѧѧاً، لكنѧѧھ یمتѧѧاز عѧѧن النحѧѧت فѧѧي علاقتѧѧھ   

   )14(".ھو اللون بالضوء واللون، لذلك فإن امتیاز فن الرسم عن بقیة الفنون و
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لنرسѧѧم لѧѧیس یعنѧѧي ببسѧѧاطة إیجѧѧاد حѧѧدود الشѧѧكل، الرسѧѧم لا یشѧѧتمل علѧѧى   " 

والرسѧѧم . الرسѧѧم أیضѧѧاً تعبیѧѧر الشѧѧكل الѧѧداخلي، السѧѧطح، الصѧѧیاغة : مجѧѧرد الخѧѧط
   )15(".یتضمن ثلاثة أرباع ونصف الربع من محتوى التصویر

  :تعریف التصویر :ثانیاً 
رسموا محیط الشكل بخطѧوطھم وملئѧوا    ألا فلیعلم المصورون ھذا كلما(" 

بѧѧألوانھم المسѧѧاحة المخططѧѧة ھنѧѧا فلѧѧیس لѧѧدیھم مѧѧن غایѧѧة إلا أن یجعلѧѧوا أشѧѧكال       
الأشѧѧیاء المرئیѧѧة تبѧѧین علѧѧى سѧѧطح الصѧѧورة كمѧѧا لѧѧو أن ھѧѧذا السѧѧطح مѧѧن زجѧѧاج    
شفاف ینفذُ من خلالѧھ الھѧرم البصѧري وقѧد ثبѧت بإحكѧام البعѧد والإضѧاءة ونقطѧة          

  ).النظر
. )تلقѧѧѧي الضѧѧѧوء –التركیѧѧѧب  –الرسѧѧѧم التخطیطѧѧѧي (: یتضѧѧѧمن التصѧѧѧویر 

التصویر كلھ یُقلد الطبیعѧة أو الحیѧاة فѧي كѧل شѧيء، فیتشѧابھ وإیاھѧا للمѧدى الѧذي          
یمكѧѧن أن تخدمѧѧھ ذاكѧѧرة المصѧѧور أو مھارتѧѧھ لیعبѧѧر فѧѧي كѧѧل أو أي أسѧѧلوب مѧѧن     
أعمѧѧال القصѧѧة والمثѧѧال التصѧѧویریة، وأعمѧѧال البطولѧѧة، أو أي نѧѧوع مھمѧѧا یكѧѧن        

أو الجѧزء   –ن الأشیاء جمیعاً فѧإن الكمѧال فѧي تقلیѧد الوجѧھ الإنسѧاني       ولكن من بی
  . ففیھ تنطوي أعظم القیمة والثناء –الأصعب منھ 

غیѧѧر تقلیѧѧد الأفعѧѧال الإنسѧѧانیة وحѧѧدھا وھѧѧذا صѧѧواب    ءلѧѧیس لتصѧѧویر شѧѧي  
وتقلید الأفعال الأخرى، لیست بذاتھا ولكن عرضاً، ولیست كѧأجزاء رئیسѧیة بѧل    

حیة یمكن أیضاً للمرء أن یقلد لیس حركات الوحوش فحسѧب  ثانویة، بھذه الصلا
  . بل أي شيء طبیعي

التصѧѧویر بѧѧلا رسѧѧم ھѧѧو    . ، مѧѧع الوسѧѧائل الإضѧѧافیة للѧѧون   التصѧѧویر رسѧѧمٌ  
أن تفكر فѧي اللѧون مѧن أجѧل اللѧون ھѧو مثѧل        . ، ثورة لون)عدم تلوین  (بالضبط 

     ѧیقى كѧداً بموسѧمع أبѧذي سѧاً  التفكیر في الصوت من أجل الصوت من الѧان مُغرم
لѧة تسѧتطیع   آاللون مثل الموسѧیقى لوحѧة ألѧوان المصѧور     . عاطفیاً بعلاقة الخفض

  . أن تُكون أوركسترا لبناء الشكل
 –الرسѧم  (: یتضمن التصویر ثلاثة أجزاء رئیسѧیة ھѧي    -:تقسیم التصویر 

  ونعني بالرسم، المناظر الجانبیة وحدود الشكل كما توجد . )التلوین –التعادل 
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نطلقѧѧھ علѧѧى المنѧѧاظر   )البعѧѧد(ونعنѧѧي بالتعѧѧادل مѧѧثلاً  . فѧѧي الموضѧѧوع فعѧѧلاً

الجانبیѧѧة نفسѧѧھا وحѧѧدود الشѧѧكل مختصѧѧرة بتناسѧѧب ومرسѧѧومة فѧѧي أماكنھѧѧا، كمѧѧا     
لنѧا ذاتھѧا فѧي الأشѧیاء فاتحѧة أو قاتمѧة طبقѧاً للنѧور          يبѧد نعني باللون الألوان كما تُ

  . وما ینوعھا إلیھ
  :ملاحظات عن التصویر 

ن، ربمѧا لأن لھجѧتھم   ون عѧن فѧنھم كمѧا قѧد فعѧل الفلورنسѧیو      قیلم یكتѧب البنѧد   .1
أقѧѧѧل اسѧѧѧتدعاءً للإتقѧѧѧان الأدبѧѧѧي، وربمѧѧѧا لأن طѧѧѧریقتھم فѧѧѧي التصѧѧѧویر أشѧѧѧد     
حساسیة وإسراعاً، وأقل منطقیة وعلمیة التصویر الفلورنسي، وربما كانѧت  

 . مؤسسة على علم خفي لم یكن من السھل التعبیر عنھ في كلمات
لѧیس كѧل إنسѧان صѧالحاً      ): (Rodofliریѧدوفلي  (نѧدقي  یقول مؤرخ الفن الب .2

لأن یكون مصوراً وكثیѧرون یخѧدِِعوُنَ أنفسѧھم ھكѧذا بالاصѧطدام بمشѧكلات       
 ).  الفن

أولئѧѧك الѧѧذین یُكرھѧѧون علѧѧى التصѧѧویر بѧѧالقوة، دون أن یكونѧѧوا فѧѧي الحالѧѧة        .3
یمكѧѧن أن ینتجѧѧوا فحسѧѧب أعمѧѧالاً قبیحѧѧة المنظѧѧر، لأن ھѧѧذه المھنѧѧة   . اللازمѧѧة
 . طبعاً مطمئناًتتطلب 

المصور في أعمالھ ینبغي دوماً أن یھدف إلى ما یُلائم كل موضѧوع ویُمثѧل    .4
كل شخص بسماتھ الصادقة وانفعالاتھ فممارساتھ تلك ستُرضѧي المشѧاھدین   

 .إرضاء معجباً
لیسѧѧت الألѧѧوان البراقѧѧة  ) : (Albrecht Duererالبرخѧѧت دورر  (یقѧѧول  .5

  )16(".) ال جمیلةولكن الرسم الجید ھو الذي یجعل الأشك
  :التأثیر -

 )فѧلان علѧى عѧلان   (، أو )س علѧى ص (كلمة تأثیر وھي تعنѧي قѧوة تѧأثیر     
وتѧѧأتي مѧѧن مѧѧدى قѧѧوة الطѧѧرف الأول وجاذبیتѧѧھ علѧѧى الثѧѧاني بحیѧѧث تجعلѧѧھ یتѧѧأثر     

النجاح في العمل أو أي إبѧداع أدبѧي   : بالأول من خلال الإعجاب بصفة فیھ مثل 
الإعجѧѧاب والانبھѧѧار بالجانѧѧب الشѧѧكلي أو     أو فنѧѧي أو أي نشѧѧاط مھنѧѧي آخѧѧر، أو   

  الجمالي لشخصیة الأول، أو من خلال التأثیر السلطوي من الأول والذي یمثل 
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لشخصیة القوي على الطѧرف الثѧاني الضѧعیف بѧدنیاً أو مادیѧاً أو ذھنیѧاً أو       ا

إرادیاً أو نتیجة تربیة وسلوك أو خوف لیصبح إما تابعاً لھ أو شبیھاً بѧھ أو مقلѧداً   
 ѧًھ           اومحاكیѧѧت علیѧي انعكسѧأثیر التѧوة التѧѧة قѧرفاتھ نتیجѧن تصѧيء مѧѧل شѧي كѧھ فѧل

  . كالطفل الذي یحاكي حركات أبیھ في المشي أو الكلام أو في حركات یدیھ
وفي الفنون التشكیلیة وعقب الانتھاء من الحرب الكونیѧة الثانیѧة، وتوقѧف     

ودمѧار والتѧي عمѧت     أصوات الآلة الحربیة في میادین القتال وما تلاه من خراب
حیث كانت مكان سجال للكر والفѧر بѧین   " لیبیا " معظم بلاد العالم خاصة بلادنا 

الأحѧѧلاف المتقاتلѧѧة والتѧѧي تتزعمھѧѧا قѧѧوى غربیѧѧة فرضѧѧت حالھѧѧا ومѧѧواطن قتالھѧѧا  
على دول العالم الثالѧث الضѧعیف ومنھѧا بلادنѧا العربیѧة والإفریقیѧة والجماھیریѧة        

وبѧѧأعتى مѧѧا وصѧѧلت  )الحلفѧѧاء والمحѧѧور(قѧѧوتي  خاصѧة، حیѧѧث تقاتѧѧل فѧѧوق رُباھѧѧا 
إلیھ الآلة الحربیة والشر العدواني في نفوسھم، مما ترتب علیھ الخراب والѧدمار  

  . الذي عم ساحتنا اللیبیة من شرقھا لغربھا ومن شمالھا لجنوبھا
وعقب الانتھاء من المواجھات القتالیة وعودة الحیاة إلѧى حالتھѧا الطبیعیѧة     

المحملѧѧة بالطѧѧابع الایطѧѧالي فѧѧي أغلѧѧب    التѧѧي تѧѧأثرتیشѧѧید بعѧѧض أخѧѧذ المسѧѧتعمر 
المѧѧدن اللیبیѧѧة، وبُنیѧѧت الكنѧѧائس حیѧѧث قѧѧام فنѧѧانون إیطѧѧالیون بتѧѧزیین تلѧѧك الأبنیѧѧة     

مѧѧنھم أنھѧѧم بѧѧاقون فѧѧوق أرضѧѧنا،     ظنѧѧًا المدنیѧѧة والدینیѧѧة وحتѧѧى العسѧѧكریة منھѧѧا     
التجѧاري  وأدخلوا معھѧم موجѧة جدیѧدة علѧى بلادنѧا لھѧا علاقѧة بالطѧابع الإعلانѧي          

والسیاسѧѧي والѧѧدیني والمتمثѧѧل فѧѧي أغلفѧѧة وصѧѧفحات المجѧѧلات والجرائѧѧد وكافѧѧة       
  . المطبوعات الأخرى

وبسیطرة الإیطالیین وتمكنھم لفترة من الزمن علѧى بلادنѧا سѧیطروا علѧى      
ѧѧة یدور التعلѧѧلم المختلفѧѧا     مثѧѧرابلس ممѧѧلامیة بطѧѧنائع الإسѧѧون والصѧѧة الفنѧѧمدرس

    ѧذ وطѧى تلامیѧحاً علѧن      ترك أثراً واضѧون مѧواة الفنѧة وھѧات التعلیمیѧلاب المؤسس
اللیبیین وكان من ذلك الجیل الأول من المواھب وممن یتعلمون بمدرسة الفنѧون  

 –المھѧدي الشѧریف    –أبѧو القاسѧم الفѧروج    (  -:والصنائع بطرابلس ونذكر منھم 
والذین ساروا على نفس درب إخوتھم العѧرب ببقیѧة بلادنѧا    ) محمد الأرناؤوطي 

من وطننا الكبیر حیث ابتعادھم عѧن التشѧبیھ والمحاكѧاة للواقѧع والطبیعѧة      العربیة 
  . مخافة االله الخالق
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نѧѧھ ومѧѧع الѧѧزمن أتمثѧѧل نشѧѧاطھم الفنѧѧي فѧѧي ممارسѧѧة الزخرفѧѧة بغѧѧزارة، إلا   

 –محمѧѧد البѧѧѧارودي  –محمѧѧѧد البѧѧاروني   :(وازدیѧѧاد عناصѧѧر أخѧѧѧرى إلѧѧیھم مثѧѧل     
كѧان لھѧا أثѧر كبیѧر فѧي       ) اجيعنѧد المѧنعم بѧن نѧ     –علѧي القلالѧي   –الھاشمي داقیѧز 
  .الحركة الفنیة

تأسست بمدینة بنغѧازي أول جمعیѧة للفنѧون التشѧكیلیة      1956وخلال عام  
ومѧع السѧنوات الأولѧى للسѧتینیات مѧن القѧرن العشѧرین        . بلیبیا دامت لعامین اثنѧین 

م قامѧت جماعѧة مѧن الفنѧانین خѧلال مناسѧبة افتتѧاح معѧرض         1960وتحدیداً سنة 
ومѧن ھنѧا وخѧلال السѧتینیات     . علان عن تأسѧیس نѧادي للرسѧامین   جماعي لھم بالإ

بѧѧدأت الخطѧѧى نحѧѧو رسѧѧم بѧѧدایات لملامѧѧح فنیѧѧة لیبیѧѧة وإن كانѧѧت محتشѧѧمة وذلѧѧك     
  . بإرسال موھوبین لدراسة الفنون التشكیلیة بالخارج

جدیѧѧدة فѧѧي  وعنѧد عѧѧودة ھѧؤلاء الدارسѧѧین عѧѧادوا محملѧین بѧѧرؤى ومفѧاھیم     
مѧن إنسѧان وحیѧوان وشѧجر مѧع خبѧرتھم        الحیѧة لأشكال الفن ومن ذلك رسومھم ل

بقواعد فنون الرسم والعنایة بالتركیز علѧى القواعѧد المعتѧادة مثѧل العنایѧة       الكبیرة
بالنسѧѧѧب بѧѧѧین عناصѧѧѧر العمѧѧѧل ودلالѧѧѧة التعبیѧѧѧر فѧѧѧي الوجѧѧѧوه لإبѧѧѧراز الأحاسѧѧѧیس    
والمشاعر، ثم المنظور والضوء والظل، والتركیز على الأسالیب الممارسѧة فѧي   

وفرنسѧѧا ورغѧѧم كѧѧل ذلѧѧك اسѧѧتمر تѧѧأثر فنانینѧѧا بفنوننѧѧا   إیطالیѧѧا ب ومنھѧѧا بѧѧلاد الغѧѧر
المحلیѧѧة لممارسѧѧة الفѧѧن العربѧѧي الإسѧѧلامي والمتمثѧѧل فѧѧي إرثنѧѧا الزاخѧѧر بѧѧالرقي       

المنمنمѧѧات والزخѧѧارف والخѧѧط العربѧѧي ومختلѧѧف جوانѧѧب   (والѧѧذوق العѧѧالي مثѧѧل  
  . )التراث الأخرى

شѧѧѧعبي مѧѧѧؤثراً فѧѧѧي  وظѧѧѧل تѧѧѧأثیر التѧѧѧراث العربѧѧѧي الإسѧѧѧلامي والتѧѧѧراث ال    
التصѧѧویر اللیبѧѧي المعاصѧѧر رغѧѧم انتشѧѧار المتعلمѧѧین أكادیمیѧѧاً بالѧѧداخل والخѧѧارج       
ورغѧѧѧم معѧѧѧرفتھم بالمѧѧѧدارس والحركѧѧѧات الفنیѧѧѧة والأسѧѧѧالیب والتقنیѧѧѧات وتطѧѧѧور     
الخامѧѧات فѧѧي السѧѧاحة الدولیѧѧة حیѧѧث ظѧѧل المكѧѧان والثقافѧѧة المحلیѧѧة یلعبѧѧان دوراً       

  . اللیبيكبیراً في نتاج الإبداع المحلي للفنان 
  : التأثر 
  كلمة تأثُر ومعناھا تأثر شيء بشيء أو فلان بفلان، ویُقصد بالتأثر ھو  
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أن یتأثر فلان بفلان بأن یكون شѧبیھاً لѧھ ومتѧأثراً بѧھ فѧي شѧكلھ أو فعلѧھ أو        
قولھ أو ذوقھ أو في أي شيء من حیاتھ وفعالھ إیجاباً أم سѧلباً، أو أن یسѧتفید مѧن    

تھ تلѧك فیكѧون نسѧخة منѧھ، أو أن یعمѧل وفѧق آلیѧة تبѧرز         خبراتھ فیحاكیھ في خبر
مѧѧدي المعرفѧѧة بخبѧѧرة الأول وفیھѧѧا الشخصѧѧیة الذاتیѧѧة للطѧѧرف الثѧѧاني فѧѧي نتاجѧѧھ    

 ѧًھ أو          احتى لا یكون ناسخاً ومحاكیѧد لأبیѧل الولѧھ مثѧى یدیѧم علѧن تعلѧره أو لمѧلغی
ة أو ناسѧخاً  الفتاة لأمھا أو التلمیذ أو الطالب لمعلمھ أو أستاذه حتى لا یكون نسѧخ 

  . من غیره
ومما لاشك فیھ أن تأثیر الفنون اللیبیة القدیمة على الشعوب المجѧاورة أو   

الشعوب المحتلة لبعضٍ من المدن اللیبیة في شرق وغرب الѧبلاد، وتѧأثیر وتѧأثر    
حضѧѧارات تلѧѧك الأزمنѧѧة، وتفاعلھѧѧا مѧѧع بعضѧѧھا الѧѧبعض مѧѧن أجѧѧل الاسѧѧتمرار           

مѧѧا ، وم لمنجѧѧزات الحضѧѧاریة لѧدى كѧѧل مѧѧنھم والبقѧاء والاسѧѧتفادة مѧѧن الخبѧرات وا  
ن یوالمصѧری القدیمѧة  تم بین القبائѧل اللیبیѧة   الذي أسفر عنھ ذلك التمازج والتلاقح 

  ѧة بѧاریة   بعض القدماء حول النیل من خلال الھجرات اللیبیة المحملѧرات حضѧخب
وبمѧا أن الفنѧون ولѧدت منѧذُ القѧدم      . سابقة في كثیر من الفنون والصѧناعات محلیة 

مѧѧت علѧѧѧى الأرض اللیبیѧѧة وفѧѧѧي كثیѧѧر مѧѧѧن الأشѧѧیاء مثѧѧѧل الأدوات المختلفѧѧѧة     وتنا
   . والأزیاء والملابس

ومѧѧن خѧѧلال تفاعѧѧل اللیبیѧѧین الѧѧذین درسѧѧوا بالجامعѧѧات الغربیѧѧة فѧѧي مجѧѧال     
الفѧن التشѧѧكیلي وممѧѧن تѧѧأثروا بالأسѧالیب والتقنیѧѧات والخبѧѧرات المختلفѧѧة وتعرفѧѧوا    

ند عѧودتھم للѧوطن قѧد أثѧروا فѧي بقیѧة       على المدارس والحركات الفنیة وبالتالي ع
المواھب ممن درسѧوھم أو ممѧن تѧرددوا كمتلقѧین علѧى معارضѧھم التѧي أقاموھѧا         

  . داخل المدن اللیبیة
وكانѧѧت فتѧѧرة النصѧѧف الثѧѧاني مѧѧن القѧѧرن العشѧѧرین الماضѧѧي والتѧѧي كانѧѧت     

عѧѧѧامرة بѧѧѧالمواقف والمنجѧѧѧزات حیѧѧѧث تѧѧѧم فѧѧѧي الخمسѧѧѧینیات مѧѧѧن القѧѧѧرن تأسѧѧѧیس   
یة في سنوات مختلفة كان لھا الأثر الطیب على الفѧن التشѧكیلي   مؤسسات فنیة لیب

  : اللیبي المعاصر وھي 
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           ازيѧي بنغѧي فѧكیلي اللیبѧن التشѧة للفѧیس أول جمعیѧم تأسѧینیات تѧخلال الخمس

  . 1956العام 
  1960في مطلع الستینیات تم تأسیس نادي الرسامین بطرابلس في العام . 
     یس جمѧم تأسѧѧعینیات تѧع التسѧي مطلѧام     فѧѧي العѧكیلیة فѧون التشѧѧة للفنѧة الزاویѧعی

  . ، بمدینة الزاویة الغربیة1990
ومѧѧع مطلѧѧع الخمسѧѧینیات مѧѧن القѧѧرن العشѧѧرین بѧѧدأ رسѧѧم ملامѧѧح الخطѧѧوط    

الأولى للفن في لیبیا على أیدي الجیل الأول ثѧم الثѧاني ثѧم الثالѧث مѧن المؤسسѧین       
المھѧѧѧدي  –روج أبѧѧѧو القاسѧѧѧم الفѧѧѧ ( -:والѧѧѧرواد الѧѧѧذین نѧѧѧذكر مѧѧѧنھم علѧѧѧى التѧѧѧوالي  

الھاشѧمي   –محمد البارودي  –محمد الباروني  -محمد الأرناؤوطي  –الشریف 
حسѧѧن بѧѧن   –محمѧѧد الѧѧزواوي   -عنѧѧد المѧѧنعم بѧѧن نѧѧاجي   –علѧѧي القلالѧѧي   –داقیѧѧز 
الطѧاھر المغربѧي    –عوض عبیѧده   –محمد أستیتھ  –حمد أبو ذراعھ أ –دردف 

حمѧد  أ –أسѧمھان الفرجѧان    -خلیفѧة التونسѧي   –علѧي العبѧاني    -حمد الحاراتي أ –
 –عمѧران بشѧنھ    –علѧي الزویѧك    –فتحي الخراز  –محمد الحاراتي  –المرابط 

  . وآخرین )یوسف القنصل –عبد الصمد المشري 
وظѧѧѧل تѧѧѧأثیر التѧѧѧراث العربѧѧѧي الإسѧѧѧلامي والتѧѧѧراث الشѧѧѧعبي مѧѧѧؤثراً فѧѧѧي       

ج التصѧѧویر اللیبѧѧي المعاصѧѧر رغѧѧم انتشѧѧار المتعلمѧѧین أكادیمیѧѧاً بالѧѧداخل والخѧѧار      
ورغѧѧѧم معѧѧѧرفتھم بالمѧѧѧدارس والحركѧѧѧات الفنیѧѧѧة والأسѧѧѧالیب والتقنیѧѧѧات وتطѧѧѧور     
الخامѧѧات فѧѧي السѧѧاحة الدولیѧѧة حیѧѧث ظѧѧل المكѧѧان والثقافѧѧة المحلیѧѧة یلعبѧѧان دوراً       

 . كبیراً في نتاج الإبداع المحلي للفنان اللیبي
 :الانعكاس في العمل الفني

الجمالیة بѧل   )كاتشلو(الانعكاس ھو المقولة الرئیسیة في مجمل أعمال "  
وتعتبر نظریتھ في الانعكاس الجمالي ھي الإسѧھام الحقیقѧي الѧذي قدمѧھ فѧي علѧم       
الجمال، وقد أوضحھا في كثیر من مؤلفاتھ، ولوكاتش یرجѧع بنظریѧة الانعكѧاس    

، ویتوقѧѧف لѧѧدى أرسѧѧطو وقفѧѧة أطѧѧول، یحѧѧاول أن     )أرسѧѧطو(و  )أفلاطѧѧون(إلѧѧى 
  طبقاً لرؤیتھ في الانعكاس، ولا  یشرح الشكل الفني كما یتبدى، لدى أرسطو،
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یتوقف الأمر عند استعراضھ لمفاھیم الفكر الیوناني عن الانعكѧاس، وإنمѧا   
یرجع إلى نظریة الانعكاس كما تتبѧدى عنѧد جمѧالیي القѧرن الثѧامن عشѧر، وعنѧد        
الوضѧѧعیین فѧѧي القѧѧرن التاسѧѧع عشѧѧر حیѧѧث یصѧѧبح الأدب انعكاسѧѧاً للمجتمعѧѧѧات         

كѧان یعوزھѧا أنھѧا لѧم تѧربط الأعمѧال الأدبیѧة بѧدورھا          بأسرھا، لكن ھѧذه الوقفѧات  
فѧѧي الواقѧѧع الاجتمѧѧاعي وبخلفیتھѧѧا الاجتماعیѧѧة والاقتصѧѧادیة، ویعتقѧѧد لوكѧѧاتش أن  

بمعنѧى أنѧھ   (ھو الذي أوصل نظریة الانعكاس إلى كمالھѧا الѧدیالكتیكي    )ماركس(
تش أن قدم تصوراً جلیاً صحیحاً للعلاقѧة بѧین الكینونѧة والѧوعي، كمѧا یعتقѧد لوكѧا       

  . )الأدب الواقعي ھو الذي یعكس لنا نظریة الانعكاس بشكل صحیح
وھѧذا یقودنѧѧا أیضѧاً إلѧѧى تفرقتѧѧھ بѧین الانعكѧѧاس فѧѧي العلѧم، والانعكѧѧاس فѧѧي       

الفѧѧن، فالانعكѧѧاس فѧѧي العلѧѧم، یھѧѧتم بالجزئیѧѧات فیحللھѧѧا إلѧѧى عناصѧѧرھا مѧѧن أجѧѧل     
الانعكѧاس فѧي الفѧن    بینمѧا  . الوصول إلى القوانین العلمیة التي تتحكم في الظاھرة

یخلق لنا عالماً مستقلاً بذاتھ، یمكن تفسیره دون اللجѧوء إلѧى أشѧیاء خارجѧة عنѧھ      
فالعلم یحتاج لغیره، بینما الفن مكتفٍ بذاتѧھ، فالانعكѧاس الفنѧي لѧدى لوكѧاتش ھѧو       
تصویر تناقضات الواقع تصویراً أمینѧاً، والفѧن لا یبحѧث عѧن حلѧول للواقѧع مثѧل        

بѧالنمط أو النمѧوذج   (الفنѧان رؤاه فیمѧا یُطلѧق علیѧھ لوكѧاتش      ما یفعل العلم، یُجسѧد  
The Type( .         نѧاء مѧم بنѧح، لأن العلѧن واضѧم والفѧین العلѧرق بѧوالواقع أن الف

خلال المفاھیم، بینما الفن ھو بناء بالتشخیص والتجسید، والعالم الفنѧي ھѧو كѧون    
  ѧѧѧھ عمѧѧѧي بذاتѧѧѧل الفنѧѧѧاء العمѧѧѧة لاكتفѧѧѧر، نتیجѧѧѧون الكبیѧѧѧاظر للكѧѧѧغیر مُنѧѧѧواه صѧѧѧا س

ولوكاتش یفسر لنا ظاھرة اكتفاء العمѧل الفنѧي بذاتѧھ نتیجѧة لانعكѧاس الحیѧاة بكѧل        
صѧیرورتھا فѧي العمѧل الفنѧي، وھѧذا ینقلنѧا إلѧى نقطѧة ھامѧة فѧي قصѧیة الانعكѧاس             
وھѧѧي أن الفنѧѧان الحقیقѧѧي وھѧѧو یعكѧѧس الواقѧѧع ینحѧѧاز إلѧѧى جانѧѧب جزئیѧѧات معینѧѧة    

. . انعكاسѧѧھ ھѧѧذا موضѧѧوعیاً ؟یختارھѧѧا لیخلѧѧق منھѧѧا عالمѧѧھ الغنѧѧي، فكیѧѧف یكѧѧون   
الفѧѧѧѧن والحقیقѧѧѧѧة  (ویجیѧѧѧѧب لوكѧѧѧѧاتش عѧѧѧѧن ھѧѧѧѧذا السѧѧѧѧؤال فѧѧѧѧي مقالتѧѧѧѧھ بعنѧѧѧѧوان       

، بѧѧѧأن الموضѧѧѧوعیة فѧѧѧي الفѧѧѧن لا تعنѧѧѧي الموضѧѧѧوعیة السѧѧѧكونیة    )والموضѧѧѧوعیة
الصѧѧارمة، وإنمѧѧا الموضѧѧوعیة ھنѧѧا بمعناھѧѧا الجѧѧدلي، أي أن الكاتѧѧب تѧѧؤثر فѧѧي         

  ئیة،، فالفنان لا تحركھ قوانین اختیاراتھ في تشكیل العمل الفني وصورتھ النھا
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خاصѧѧة، فالموضѧѧوعیة فѧѧي العمѧѧل الفنѧѧي تعنѧѧي ھنѧѧا تصѧѧویر كلیѧѧة الواقѧѧع        
الإنساني بكل تناقضاتھ، وأیضاً تعني العثѧور علѧى الѧنمط المناسѧب الѧذي یعكѧس       
جدل الخاص والعѧام، الجѧزء والكѧل، ولѧذلك فالموضѧوعیة لدیѧھ مرتبطѧة بمقولѧة         

فѧي عملیѧة الإبѧداع الفنѧي، یعیѧد صѧیاغة الواقѧع مѧن          الكلیة، وھذا یعني أن الفنѧان 
  )17(."أجل الكشف عن الجوانب الجوھریة والكلیة فیھ من خلال اختیاره الحر

الانعكاس وھي في مفھومنا انعكѧاس ظѧل علѧى حѧائط مѧثلاً أو صѧورةً مѧا         
علѧѧى سѧѧطح معѧѧدني أو زجѧѧاجي أو جѧѧدار ممѧѧا یمكѧѧن الصѧѧورة بѧѧالظھور لنѧѧا إمѧѧا     

شѧѧة بحیѧѧث تظھѧѧر منھѧѧا ملامѧѧح تبѧѧین انتماءھѧѧا للصѧѧورة        واضѧѧحة أو حتѧѧى مشو 
الأصلیة التي انعكست منھا، وھذا ما ینطبق على انعكѧاس شѧكل مѧا فѧي الطبیعѧة      
على عین الفنان فینقلھ في عملھ الفني من خلال ما انعكѧس علیѧھ وعاشѧھ كحالѧة     
سѧѧواء مѧѧن الإعجѧѧاب بѧѧھ أو عدمѧѧھ، جمالѧѧھ أو قبحѧѧھ، عمѧѧق أبعѧѧاده الموضѧѧوعیة      

أو سѧѧطحیتھ وخلѧѧوه مѧѧن ذلѧѧك، وھنѧѧا یكѧѧون العمѧѧل الفنѧѧي ناجحѧѧاً بمѧѧدى      ومعانیѧѧھ 
 . انعكاس ذلك الشكل على الفنان وھو المبدع

  :علاقة الفن بالمجتمع
" تومѧاس مѧونرو   " توضیح " الفنون الجمیلة ـ مختار العطار  " في كتابھ  

  :یتناول العلاقة القائمة بین الفن والمجتمع أي مجتمع فیقول 
ن مختلѧف المھѧارات، كѧذلك المنتجѧات الثقافیѧة التѧي یتناقلھѧا        الفѧن یتضѧم   ( 

كمѧا یشѧیر   ". الجمالیѧة  " الناس، وھي تستخدم عادة في إثارة الخبرة الإسѧتطیقیة  
إلѧѧى خطѧѧѧورة تفسѧѧѧیر الأعمѧѧѧال الفنیѧѧѧة بعیѧѧداً عѧѧѧن خلفیتھѧѧѧا الأصѧѧѧلیة كالجغرافیѧѧѧة    

ب لمتغیѧرات  أن الإنسѧان یسѧتجی  : (ویواصل مونرو قولھ). والإجتماعیة والثقافیة
وأن التغیѧѧرات الثقافیѧѧة السѧѧریعة التѧѧѧي     -الثقافѧѧة الإجتماعیѧѧة والحضѧѧارة البیئیѧѧѧة    

كلمѧا بѧرزت قѧیم    . تلاحقت منذ مطلع القرن العشرین، لم تترك فرصة للاستقرار
جمالیѧѧة جدیѧѧѧدة زاحمتھѧѧا قѧѧѧیم أكثѧѧر جѧѧѧدة، حتѧѧى أصѧѧѧبح التذبѧѧذب والقلѧѧѧق وعѧѧѧدم      

 ѧѧلالھ علѧѧي ضѧѧاً یُلقѧѧاً ثقافیѧѧتقرار طابعѧѧداعاً أو  الاسѧѧان إبѧѧواء كѧѧالي سѧѧل الجمѧѧى الفع
  . تذوقاً
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مازالѧت العلاقѧة غامضѧة بѧین      -":مختѧار العطѧار  "وفي الفن والثقافة یقѧول  

الفن والثقافة في بلادنا، لا تظفر بالاھتمام الذي یتیح لھѧا التѧأثیر الضѧروري فѧي     
ر الѧذي  ھѧذا التغیѧ  . عملیة التغیر الحضاري القائمѧة فѧي مجتمعنѧا أردنѧا أم لѧم نѧرد      
العلاقة بین الفѧن  . ینبغي أن نتحكم فیھ بكل أدواتنا الثقافیة، وبینھا الفنون الجمیلة

والثقافѧѧة علاقѧѧة داخلیѧѧة كعلاقѧѧة الشѧѧيء بعضѧѧھ بѧѧبعض، لیسѧѧت علاقѧѧة خارجیѧѧة       
كعلاقѧѧة الشѧѧيء بشѧѧيء آخѧѧر، وثقافѧѧة الجماعѧѧة الإنسѧѧانیة ھѧѧي طریقѧѧة حیاتھѧѧا بمѧѧا    

بѧѧل وتѧѧاریخ ممѧѧثلاً فѧѧي   . لغѧѧة ودیѧѧن تضѧѧمنھ مѧѧن فنѧѧون وعلѧѧوم وعقائѧѧد وتقالیѧѧد و   
  )18(). التراث

  :نتائج الدراسة 
من خلال ھذا البحث الذي جاء ولیدا لتواصل ومعرفѧة مسѧتمرة مѧن بدایѧة            

مرحلة السبعینیات من القرن العشرین سواء بالاحتكاك في المعѧارض الجماعیѧة   
لمعѧѧارض ومѧѧن  أو الثنائیѧѧة أو المتابعѧѧة لمѧѧا یجѧѧري محلیѧѧا مѧѧن مشѧѧاھده مباشѧѧرة ل    

خѧѧلال المشѧѧѧاركات اللیبیѧѧѧة بالخѧѧѧارج والتعѧѧѧرف عѧѧن قѧѧѧرب لقѧѧѧدرات بعѧѧѧض مѧѧѧن    
الفنانین اللیبیین، أو لما یُكتب عن الفن التشكیلي اللیبي بالمجلات والصحف ومѧا  
ینشر بالوسائل الإذاعیة المرئیة والمسموعة، إضافة إلى ما وضѧعھ الباحѧث مѧن    

تѧائج مѧѧا توصѧل إلیѧھ بѧالرغم مѧѧن     نقѧاط أراد الوصѧول إلیھѧا فѧѧي الفѧروض وھѧذه ن     
وجѧѧѧود تѧѧѧأثر واضѧѧѧح عنѧѧѧد غالبیѧѧѧة الفنѧѧѧانین نتیجѧѧѧة التѧѧѧأثر بمѧѧѧا یصѧѧѧل إلѧѧѧیھم مѧѧѧنم    
مطبوعѧѧات ومѧѧا شѧѧاھده الѧѧبعض بѧѧأم عیѧѧونھم مѧѧن خѧѧلال زیѧѧارات لѧѧبعض الѧѧدول      
الغربیة أو من خلال فرص الدراسة بالخارج أو المشاركات اللیبیة ھناك أو مѧن  

ببلادنѧѧا لیبیѧѧا وإن كانѧѧت قلیلѧѧة أو مѧѧن    خѧѧلال عѧѧرض بعѧѧض مѧѧن فنѧѧانین أوربیѧѧین  
خلال تواجد بعض رسامین خلال فترة الاسѧتعمار الإیطѧالي ھѧذا كلѧھ سѧاھم مѧن       
عملیة المنظور البصري في شحن أغلب الفنانین للتأثر بتیار الفن الحѧدیث بدایѧة   
بالواقعیة الحدیثة ومروراً بأحѧدث الأسѧالیب والمѧدارس والتقنیѧات ومѧا نѧتج عنѧھ        

كبیر عند العض ومتوسط عند الغالبیة وقلیل عند الѧبعض ومعѧدوم عѧن    من تأثر 
البعض حیث اعتمدوا إما أسلوب التѧأثر بالبدائیѧة الإفریقیѧة أو الحروفیѧة العربیѧة      

  .بشكل محلي
  



 ...فن التصویر اللیبي وتأثیره بالمدارس الفنیة الغربیة                 ــــــــــــــــــــــــــــــــ   

 ــــــــــــــــــــــــــــــــ مجلة كلیة الآداب     380    العدد السابع عشر ــــــــــــــــــــــــــــــــ

  
 : النتائج/ أولاً 

یؤكد الباحث على أھمیة الارتباط بѧالموروث المحلѧي لخلѧق شخصѧیة عربیѧة       .1
عیا لخلق ھویة محلیѧة لیبیѧة تلامѧس جѧذور     محلیة تحمل سمات محلیة موضو

الواقѧѧع اللیبѧѧي مѧѧن تاریخѧѧھ القѧѧدیم الحافѧѧل بقѧѧدم التصѧѧویر فѧѧي موروثѧѧھ بتلѧѧك        
وغیرھѧѧا مѧѧن منѧѧاطق عدیѧѧدة مѧѧن " تاسѧѧیلي وأكѧѧاكوس " الموجѧѧودات بمنѧѧاطق 

الصѧѧحراء اللیبیѧѧة، ومѧѧا تركѧѧھ الإنسѧѧان فѧѧي تلѧѧك الحقѧѧب البدائیѧѧة الضѧѧاربة فѧѧي  
الكھѧѧوف وسѧѧطوح الجبѧѧال تسѧѧجیلاً لأسѧѧلوب     القѧѧدم مѧѧن رسѧѧوم بالمغѧѧارات و   

  .معیشتھ وتطوره المتواصل وحتى زمننا المعاصر ھذا
اعتبار اللوحة اللیبیة المعاصرة وجودھا من عدمھ من خلال تلك التقنیات  .2

التي استلھمھا فنان ھذا العصر من خلال تبادل الثقافات المعاصرة بین 
رت بھا بلادنا لیبیا أسوة الشعوب سواء من خلال فترات الاستعمار التي م

ببقیة بلادنا العربیة، أو خلال المراحل التي تلت تلك الفترة حیث تبین وجود 
التقنیات والأسالیب المدرسیة في الفنون التشكیلیة الغربیة في كثیر من 

فن التصویر اللیبي أو تأثره بالمدارس  من أعمال الفنانین اللیبیین سواءً
  .الفنیة الغربیة

فن التصویر  (باحث من خلال ھذه الدراسة البحثیة لھذا العنوان تبین لل .3
 الفنانیین اللیبیینأن ھناك عدداً من ) اللیبي وتأثره بالمدارس الفنیة الغربیة 

رغم استفادتھم من التقنیات الغربیة إلا أن لھم سمات محلیة بنسب عالیة في 
ممن اعتمدوا  منھم أو" الحرفیین " أعمالھم سواء الفنانین اللیبیین 

الموضوعات التعبیریة المستقاة من واقع المجتمع اللیبي وبروح شعبیة حتى 
" ة شعبیة كما ھي عند الفنان  تیخالك أن اللوحة ھي في حد ذاتھا حدو

في تناولھما للمدینة القدیمة وللمرأة " بشیر حمودة " والفنان " محمد أعبیة 
والتي " محمد التونسي " لفنان والشارع والقریة في لیبیا، وكذلك زخارف ا

استلھمھا من روح الزخرفة المحلیة سواء من التراث الشعبي بمدینة 
 .ر بالتنوع وھذا للتنویھ لا للحصرغدامس أو الموروث العربي اللیبي الزاخ
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بینت بعض أعمال فنیة لعدد من الفنانین اللیبیین وجود صراعات نفسیة من  .4

لتي یسعى فیھا ھؤلاء وراء روح البحث خلال الموضوعات المتناولة وا
محمد " اللوني والموضوعي بحداثة تواكب مسیرة الفن الحدیث مثل الفنان 

" والفنان " محمد أبو میس " والفنان " والفنان معتوق أبو راوي " شعبان 
، وغیرھم الكثیر ممن یحاولون في تجاربھم تبیین مدى "عمران بشنھ 

صل لھ الفن الحدیث من خبرات متنوعة مع خبرتھم ومعرفتھم بمدى ما تو
  .تمسك ھؤلاء بموضوعاتھم المحلیة ارتباطا بمحلیتھم 

بینت الدراسة استفادة الفنان اللیبي من خبرات غیره خاصة رواد الفن  .5
الحدیث من تقنیات حتى في الواقعیة وبروح تلامس الواقع بجمالیة سلسة 

وسھلت من وصولھا  غذت الموضوعات المحلیة وأعطتھا روحا للمتعة
لقلوب المتلقین في موضوعات بینت ثراء البیئة اللیبیة من جھة بزخم 
الموضوعات وبینت ارتباط الفنان بمكانھ وحتى صلتھ بالموروث العربي 

والذي یجعلك " عبد الجواد العبد جبریل " بصورة أشمل كما ھو عند الفنان 
الوقت وكأنك بالریف تشعر بأجواء لیبیة محلیة وفي أجواء مصریة بنفس 

" المصري في لوحاتھ العدیدة، وكذلك ما یبعثھ في المتلقي الفنان الكبیر 
في لوحاتھ التي تحمل انطباع یجعلك تتحیر أین أنت تكون " علي سعید قانھ 

ھل في أجواء غربیة أو محلیة من خلال تقنیاتھ التي نقل انطباعھ فیھا 
بروما ومتعرف على ما یجري  بروح غربیة جمیلة جدا لكونھ دارس للفن

في الفن من تطورات بفرنسا وغیرھا بالعالم، وكذلك ما یشعرك بھ الفنان 
عبد القادر بدر من أعمال تنم عن قدرة مكنتھ من أن ینقلك من " المتألق 

خلال سطوح ونوافذ لمباني لیبیة قدیمة حیث یحسسك بوجود كائنات بشریة 
ل متواصلة ترغمك على الغوص إلیھا خلفھا وأنھا مسكونة بأنفاس لا تزا

في تلك " رمضان أبوراس " ومعایشتھا، وھذا نلمسھ في لوحات الفنان 
التجمعات والكتل المعماریة التي تبین حب سكان القریة والمدینة اللیبیة 

  .لفة الاجتماعیة ومحبة الناس لبعضلحمیمیة التجاور والأ
 مین وھما الموضوع واللون تمكن الفنان اللیبي من الجمع بین عنصرین ھا .6
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بشكل متطور وبتفوق متباین من فنان لآخر ولكن بصورة أشمل عند 
الجمیع بینت خبرة وقدرة الفنان اللیبي ومواكبتھ بكل جدارة للفن في العالم 
وبینت التقائھ بالفن العربي وانتمائھ لھ وأظھرت مدة تأصلھ لھویتھ اللیبیة 

  .محلیا
  التوصیات  /ثانیاً 

عѧددي ھائѧل لممارسѧة     انتھى الباحث من خلال ھѧذا البحѧث إلѧى وجѧود تنѧامٍ          
الفن التشكیلي بلیبیا وھذا من خلال تلك التراكمѧات للمشѧاركات باسѧم لیبیѧا أو مѧا      
تركوه من صدى إیجѧابي بالخѧارج، أو للعѧدد الھائѧل مѧن المعѧارض محلیѧا وھѧذا         

لیمیѧة المختلفѧة مѧن معاھѧد     لمѧا أفرزتѧھ المؤسسѧات التع    مرجعھ إلى ما جѧاء نتاجѧاً  
متوسѧѧطة أو كلیѧѧات أو ممѧѧن درسѧѧوا دراسѧѧات دقیقѧѧة فѧѧي التخصѧѧص الماجسѧѧتیر     
والѧѧدكتوراه داخѧѧل وخѧѧارج لیبیѧѧا ولوجѧѧود مواھѧѧب أخѧѧرى ولѧѧدت الموھبѧѧة فѧѧیھم        

دون ضѧѧѧوابط تعلیمیѧѧѧة تخصصѧѧѧیة وعلѧѧѧى أغلѧѧѧب السѧѧѧاحة اللیبیѧѧѧة، لѧѧѧذلك   فطریѧѧѧاً
  : بـیوصي الباحث 

العلمیѧѧة الدقیقѧѧة بالѧѧداخل والخѧѧارج لإكسѧѧاب   أھمیѧѧة إتاحѧѧة الفرصѧѧة للدراسѧѧة .1
ومعرفѧة تѧاریخ الفѧن     وتقنیѧاً  فѧي الخبѧرة المعرفیѧة علمیѧاً     الفنان اللیبي تنوعاً

  .عالم لنعرف أین نضع أقدامنا وسطھبال
الاھتمѧѧام بالفنѧѧان اللیبѧѧي وتشѧѧجیعھ علѧѧى المعرفѧѧة بمѧѧا یѧѧدور مѧѧن حولѧѧھ مѧѧن     .2

مختلفѧѧة ولѧѧیس قصѧѧري جدیѧѧد عنѧѧد الشѧѧعوب الأخѧѧرى فѧѧي الفѧѧن وبتنوعاتѧѧھ ال 
  .على اللوحة فقط 

فتح فرص المشاركات للفنان اللیبي الأكادیمي منھ والفطري وحتѧى طالѧب    .3
الفنѧѧون للاحتكѧѧاك والتعѧѧرف والأخѧѧذ والعطѧѧاء مѧѧع فنѧѧاني العѧѧالم بمختلѧѧѧف         

  .ھویاتھم 
خلق إدارات منضبطة بالثقافة على مستوى الدولة وعلى مسѧتوى المنѧاطق    .4

ون لیبیѧون مختصѧون تسѧھل مѧن فѧتح الفѧرص       تكون متخصصة یدیرھا فنان
للفنѧѧان وتسѧѧھل مѧѧن تعاملѧѧھ مѧѧع كافѧѧة المسѧѧئولین وترعѧѧى حقѧѧوق كѧѧل الفنѧѧان    
وتفѧѧتح فѧѧرص المشѧѧاركات بأسѧѧلوب مѧѧنظم بعیѧѧد عѧѧن روح الأنانیѧѧة وحѧѧب       

  .الذات والاستحواذیة الفردیة
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  الغایة من ھذه الدراسة  /ثالثاً 

یبѧѧي مѧن مسѧѧتوى فنѧي أسѧѧوة ببقیѧѧة   معرفѧة مѧѧا توصѧل إلیѧѧھ الفنѧان التشѧѧكیلي الل    -1
  .فناني العالم في مفھوم مكونات اللوحة المعاصرة 

معرفѧѧة مѧѧدى تѧѧأثر الفنѧѧان اللیبѧѧي باللوحѧѧة الغربیѧѧة المعاصѧѧرة ووجѧѧھ التقѧѧارب   -2
  .والاختلاف بینھما 

دراسة العینات المختارة من الفنانین التشكیلیین اللیبیین ومن مراحѧل مجالیѧة    -3
 -الخѧѧط " وتطبیѧѧق المقѧѧاییس المحѧѧددة بالبحѧѧث علѧѧیھم    عمریѧѧة زمنیѧѧة وفنیѧѧة 

  ".الملمس -التقنیة  -اللون  -الشكل  -التكوین 
  :الأھمیة من البحث / رابعاً 

تفید العملیة البحثیة من حیث كونھا محاولة تحلیل نقدي وقد مال نخبة من  - 1
لي الفنانین لمعرفة مستوى اللوحة فنیا على الصعید المحلي والعربي والدو

.  
  :معرفة مستوى قدرة الفنان من شیئین ھما  -2

  .استفادتھ من آخر ما توصل إلیھ الفن الحدیث في العالم) أ 
نجاحھ فѧي نقѧل صѧورة حقیقیѧة عѧن مѧوروث الѧوطن بعیѧدا عѧن التبعیѧة           ) ب

  .للفن بروح غربیة مُقلدة فقط 
3-  ѧرة  إبراز صورة كاملة عن الفن التشكیلي اللیبي تكون حقیقیة ممیزة تبѧین خب

  .الفنان وقدرتھ ووجھاً مشرفاً للیبیا أسوة بغیرھا من بلاد االله 
  :نتائج فروض الدراسة  -أ

  :جاءت فروض الدراسة كما ھي على النحو التالي       
لغربیة على ھناك تأثیرات كبیرة للفن التشكیل الذي أفرزتھ المدارس الفنیة ا - 1

  .الفن التشكیلي اللیبي
  .ھذه التأثیرات من خلال الأسالیب الفنیة ومحاكاتھا  یمكن أن تتضح  -2
قѧد تظھѧر ھѧذه التѧأثیرات مѧن خѧلال التقنیѧات المسѧتخدمة فѧي أعمѧال الفنѧѧانین            -3

  .اللیبیین 
  .ھناك تأثیرات تتجلى في مضامین الأعمال الفنیة اللیبیة  -4
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  .أي تأثیرات للفن الغربي على الفن اللیبي  -5

  : نتائج الدراسة –ب 
بینѧѧت الدراسѧѧة البحثیѧѧة وجѧѧود تѧѧأثر مѧѧن عѧѧدد كبیѧѧرة مѧѧن الفنѧѧانین بѧѧالفن        -1

  .الغربي الحدیث سواء في التقنیة أو الأسلوب 
اختلѧѧف مѧѧن فنѧѧان لآخѧѧر فѧѧي اسѧѧتفادتھ أو محاكاتѧѧھ للفنѧѧانین والأسѧѧالیب          -2

الغربیѧѧة بحیѧѧث صѧѧار مѧѧدى تعرفѧѧھ علѧѧیھم أو قربѧѧھ مѧѧنھم أو نѧѧوع ثقافتѧѧھ  
  ѧم جعلѧانین        العلمیة والمعرفیة بھѧن الفنѧره مѧن غیѧف عѧان یختلѧل فنѧت ك

الآخرین مما أفرز أسالیب وتقنیات مختلفة بینھم ممѧا جعѧل ذلѧك یعطѧي     
  .نكھة للفن اللیبي المحلي 

بѧѧدت واضѧѧحة عنѧѧد الѧѧبعض تلѧѧك التѧѧأثیرات الغربیѧѧة فѧѧي أعمѧѧال الѧѧبعض      -3
ومتلاشیة أو بملامح بسیطة عن البعض ومنعدمة عند قلѧة مѧن الفنѧانین    

  .سالیب المدرسیة المختلفة خاصة في الأ
بѧѧدت مسѧѧألة التقنیѧѧة فѧѧي المѧѧواد واضѧѧحة بصѧѧورة جلیѧѧة فѧѧي كѧѧل اللوحѧѧة       -4

اللیبیѧѧة، بینمѧѧا جѧѧاء التѧѧأثیر فѧѧي الأسѧѧالیب محѧѧدوداً عنѧѧد فئѧѧة دون أخѧѧرى   
تѧѧرى أن الفنѧѧان علیѧѧھ أن یختѧѧار موضѧѧوعھ وأن یقدمѧѧھ بأسѧѧلوب یحتѧѧرم   

  .محلیتھ من خلالھ 
غلѧب الفنѧانین اللیبیѧین اسѧتوحوا موضѧوعاتھم      بینت الدراسة البحثیѧة أن أ  -5

مسѧѧتوى  مѧن واقعھѧѧم المحلѧѧي إلا قلѧѧة لا تقѧѧاس بعѧѧدد یبѧѧدو واضѧѧحاً علѧѧى  
  .الساحة التشكیلیة اللیبیة

بینت اللوحة اللیبیة ملامحھѧا الثقافیѧة مѧن خѧلال تطورھѧا الزمنѧي علѧى         -6
  .الصعید الزمني التاریخي الحدیث
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  " .انا علي سعید ق" لوحة الفنان 
    

  
  ".عمران بشنھ " لوحة الفنان 
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 :عـــالمراج

                                                
القاھرة، مصر،  -إسماعیل شوقي، الفن والتصمیم، توزیع زوھراء الشرق )1(

   11040/1991رقم الإیداع 
 17، ص l. s,b.n ،3-9491  - 19  - 966ترقیم دولي   

 -ني والسینما، دار غریب للطباعة، دار المعارف مصطفى یحي، التذوق الف )2(
 31مصر، ص 

 .5ص .إسماعیل شوقي، الفن والتصمیم، مرجع سابق  -  )3(
وزارة الثقافة  –عفیف بھنسي، اتجاھات الفنون التشكیلیة المعاصرة   )4(

 .7والإرشاد القومي سوریا، ص 
ات المستحدثة وإبداع سماح ھارون عبد السلام، العلاقة الجدلیة بین التقنی  )5(

أكادیمیة  )أطروحة دكتوراه   (الفنان التشكیلي في فنون ما بعد الحداثة، 
، القاھرة –قسم نقد التشكیل، مصر  -المعھد العالي للنقد الفني  - الفنون 
 . 4، 1 ص م،2008

عبѧѧد الفتѧѧاح مصѧѧطفى غنیمѧѧة، الفنѧѧون التشѧѧكیلیة والتطبیقیѧѧة لتنمیѧѧة المجتمѧѧع        )6(
ѧѧان فѧѧیطة والإنسѧѧة والوسѧѧور القدیمѧѧر، ص  –ي العصѧѧزء الأول، مصѧѧ22الج ،

23 . 
مختѧار العطѧѧار، الفنѧون الجمیلѧѧة بѧین المتعѧѧة والمنفعѧة، الھیئѧѧة العامѧة للكتѧѧاب        )7(

/ 4699بالتعѧѧѧاون مѧѧѧع الجمعیѧѧѧة المصѧѧѧریة للنقѧѧѧاد، رقѧѧѧم الإیѧѧѧداع بѧѧѧدار الكتѧѧѧب   
1994 ،8- 3792-01- 977L.S.B.N 37، ص . 

مقتبسة من آراء فنانین وكتاب درسھا الباحث في مذكرات  )تعریفات الفن (   )8(
 .تاریخ الفن بالمرحلة الجامعیة

الھیئة " الجزء الأول" صبحي الشاروني، مدارس ومذاھب الفن الحدیث  )9(
 .1994العامة للكتاب بالتعاون مع الجمعیة المصریة للنقاد، 

معاصر، دار مصر زكریا إبراھیم، فلسفة الفن في الفكر المعاصر، ال  )10(
.. - 1993/ 11146رقم الإیداع بدار الكتب ، 25، 24مصر، ص  -للطباعة 

3 - 3609-01- i.s.b.n ، 7ص. 
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، 259زكریا إبراھیم، فلسفة الفن في الفكر المعاصر ـ مرجع سابق ، ص   )11(

260 ،262 ،263 . 
دار المذاھب،  –التقنیات  - الأسالیب  –محسن محمد عطیة، تذوق الفن   )12(

الترقیم  – 1995/  7654رقم لایداع  1997المعارف بمصر، الطبعة الثانیة 
7 - 5014- 02 - 977 L.S.B.N. . 36، 35، 34، 33، 32، 30، 27ص ،

37. 
المذاھب ـ مرجع  –التقنیات  - الأسالیب : محسن محمد عطیة، تذوق الفن   )13(

 .117، 116. 110، 107، 106، 104، 103، 101، 100سابق ، ص 
برھان شاوي، دائرة الثقافة : یوماتوف، ترجمة . كوستین، ف. ف  )14(

 .83، 30، 29، ص 1997والإعلام ـ الشارقة، 
مصطفى الصاوي الجویني، الفن والفنانون، الھیئة المصریة العامة   )15(

 977 -01- 5411- 3، 1997/ 9787للكتاب، رقم الإیداع بدار الكتب 
L.S.B.N172، ص 

، 41، 34صاوي الجویني، الفن والفنانون، مرجع سابق ، ص مصطفى ال  )16(
67 ،102 ،127 ،308، 

رمضان بسطاویسي ، علم الجمال عند لوكاتش، الھیئة المصریة العامة   )17(
- 977 -01 – 2647 -0، 1991/ 9444للكتاب رقم الإیداع بدار الكتب 

L.S.B.N 115، 114، 112، 111، ص. 
الجمیلة بین المتعة والمنفعة ، مرجع سابق ، ص  مختار العطار، الفنون  )18(

30 ،31 ،34 ،35.  
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  فعالیة التعلیم الذاتي من خلال البرامج الحاسوبیة التعلیمیة
  

  مصباح أبوالقاسم الحمروني :د                                                                               
   ي العالي بالجمیلالمعھد الصح                                                                               
                                                                                

  مقدمة
ساھم الحاسوب في توفیر وسائل وأدوات وبرامج أسھمت في تطویر أسالیب 
التعلیم والتعلم، كما أتاحت الفرصة لإبتكار طرائق تربویة من شأنھا أن تساعد 

المتعلمین وتحفیزھم للتعلم والتحصیل بأسالیب التعلم الذاتي  على إثارة إھتمام
  لنظیم في علم المعلوماتیةاوبإستمرار الثورة الحاسوبیة في الإتساع والإنتشار و

حیث أصبحت للمعلومات الإلكترونیة سمة ممیزة لعقد التسعینات في القرن 
  .العشرین وبدایة القرن الحادي والعشرین

في جمیع الأنظمة بما فیھا  واستخدمتمان والمكان حیث تخطت حواجز الز
النظام التربوي والتخطیط التربوي للمستقبل وما تفرع عن ھذه الأنظمة من 
أنشطة أخرى وفي ھذا السیاق ظھرت أنظمة متعددة لمحو الأمیة الحاسوبیة 
ولإستثمار الحاسوب في التعلیم والتعلم والإدارة المدرسیة والتربویة، ونظراُ 

یمكن أن یوفره الحاسوب من المكونات اللازمة للتعلم الذاتي بواسطتھ من  لما
خلال البرامج الذي یقود المتعلم تدریجیاُ إلى تعلم المعلومات والمھارات 

  .المناسبة والاتجاھات
برز الإھتمام بالأنظمة الحاسوبیة في كثیر من المؤتمرات التربویة في نھایة 

یات وقرارات وإجراءات عدیدة منھا على القرن العشرین حیث أصدرت توص
  :سبیل المثال

م وتحت إسم  1989ما صدر بمؤتمر الیونسكو المنعقد في باریس عام 
جاء فیھ إن المجتمعین یعلنون عن ) المؤتمر الدولي للتربیة والمعلوماتیة(

قناعتھم الوطنیة الوطیدة بأن المعلوماتیة مدعوة إلى إحتلال مكان دائم لھا في 
   )1(الأدوات القادرة على تحسین الفاعلیة الداخلیة والخارجیة للنظم التربیة عداد

كما أوصى المؤتمر الدولي للبرلمانیین المنعقد في إطار الیونسكو وتحت شعار 
  م توصیة تدعو إلى 1996الرؤیة البرلمانیة للتربیة والثقافة والإتصالات عام 
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ذه التقنیة وإستغلال إمكانیاتھا بذل كل جھد ممكن لضمان وصول الجمیع إلى ھ

  . )2(دون تحمل أخطارھا
ولعل الحاسوب من التقنیات التي یفترض أن تدخل العملیة التعلیمیة التربویة 
لیزید من فاعلیة التدریس وطرائقھ ویحسن شروطھ، وھذا ما أشار إلیھ إبراھیم 

معدات ذا كانت الزراعة والصناعة والتجارة بكل المنازل تستخدم ‘( بقولھ
وأنظمة تقنیة حدیثة تسایر عھد السبرانیة فلماذا یعیش الصف المدرسي عصر 

  .  )3()الصناعة الیدویة

وإنطلاقاُ من العملیة التعلیمیة یحاول البحث إلقاء الضوء على التعلیم المبرمج 
والذي یعتبر شكلاُ من أشكال التعلم الذاتي والذي یتسم بمراعاتھ لقدرات 

م الخاصة مما ینعكس مباشرة على تحصیلھم الدراسي التلامیذ وسرعاتھ
وفاعلیتھ في تطویر العملیة التعلیمیة وإعتباره شكلاُ من أشكال التطویر الذي 
یمكن أن یدخل إلى التعلیم للنھوض بھ، إذا تتجلى المشكلة بأنھ من ضرورات 

میة الحدیثة التربیة وأساسیتھا القیام بتدریب وتأھیل المعلمین لھذه التقنیات التعلی
  .لیحسنوا تسخیرھا في عملھم التعلمي

  :مشكلة البحث
نعیشھ الیوم بالسرعة والتقنیة والعولمة فقد دخلت التقنیة في یتسم العصر الذي 

كل مجالات الحیاة، الاجتماعیة أو الإداریة والاقتصادیة، وفي الوقت الذي 
میة التي لا تخفى على قطعت فیھ الدول المتقدمة شوطاُ كبیراُ في العملیة التعلی

أحد بأنھا الأداة الأكثر فاعلیة والعصا السحریة التي تنقل المجتمع إلى میادین 
  .النجاح والتقدم

  :ویمكن صیاغة مشكلة البحث في السؤال الرئیسي التالي
  ما ھي فعالیة التعلیم الذاتي من خلال البرامج الحاسوبیة التعلیمیة؟

  :أھمیة البحث
البحث في أھمیة التعلم الذاتي والدور الكبیر الذي یمكن أن تكمن أھمیة      

یلعبھ في سبیل تطویر العملیة التعلیمیة وذلك أن البشریة الیوم تتسم بتزاید 
وتراكم المعارف الإنسانیة بصورة كبیرة فنحن نعیش عصراُ یسمى عصر 
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الإنفجار المعرفي أو عصر الثورة المعلوماتیة المعاصرة، حیث تزاید 
وھذا ( عارف بصورة كبیرة وتتضاعف في فترات ضئیلة لا تتجاوز أعواماُ،الم

وضع المدرسة والتعلیم النظامي بصفة عامة في مأزق حیث عجز التعلیم عن 
تقدیم كل ھذه المعارف للمتعلمین وبالتالي إزداد الإھتمام بالتعلم الذاتي كوسیلة 

م النظامیة أو بعد التخرج لإكتساب المعارف المتزایدة سواء أثناء فترة التعلی
  .من المدرسة والمؤسسات التعلیمیة الأخرى

وأن نتائج البحوث والدراسات في مجال علم النفس أشارت إلى أھمیة ھذا 
مشاركة المتعلم وإیجابیتھ في الموقف التعلیمي وأھمیة مرعاة ما بین المتعلمین 

بالتعلم الذاتي  من فروق فردیة وبالتالي أتجھت الدول المختلفة إلى الأخذ
  .)4()كوسیلة لتحقیق ما سبق

 اتخاذإضافة إلى أن التعلم یزید من تحمل المتعلم للمسؤولیة وقدرتھ على 
  .ومن ثم نمو مفھوم الذات لدى ھذا المتعلم بصورة جیدة نعلمھالقرار بشأن 

 استخداموالنظام التقني الذي سنتناولھ في دراستنا ھو الحاسوب وذلك لأ، 
  :ي التعلم الذاتي المبرمج یتصف بكثیر من الخصائص مثلالحاسوب ف

الجاذبیة وتقدیم المعززات والتغذیة الراجعة، والقدرة على تقویم المتعلم 
 والآراء والمعلوماتومراعاة الفروق الفردي، وتزوید المتعلمین بالمعارف، 

الحاسوب في  استخدامالإیجابیة والمھارات وما یزید من أھمیة البحث إن 
والموجھ والمبرمج ویساعد لتدریس ینقل دور العلم من الملقن إلى المرشد ا

الحاسوبب في التعلیم، على نقل عملیة التعلم والتعلیم من الصف  استخدام
النظامي إلى المنزل أو المكتبة أو أي مؤسسة تتوافر فیھا البرامج التعلیمیة 

  .اللازمة لذلك
یھ الدراسات السابقة، في ھذا المجال وتبرز أھمیة البحث أیضاُ مما أشارت إل

  :من وجود أمرین
استخدام الحاسوب في الإیجابیة لدى المعلمین والمتعلمین نحو  الاتجاھات الأول
  .التعلیم
الفاعلیة في زیادة مستوى التحصیل الذي أكدتھ الدراسات بحیث تتجلى : الثاني

  :أھمیة البحث في 
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  .اة الفردأھمیة التعلم المستمر طوال فترة حی - 1
  .التركیز على المتعلم في العملیة التعلیمیة وجعلھ المحور الأساسي - 2
تمتاز تقنیات المعلوماتیة والحاسوب بأنھا لا تشكل صعوبة وتعقید للتلامیذ  - 3

  .وھي متوفرة ومطروحة في الأسواق ویمكن للجمیع التعلم علیھا بسھولة
  .زیادة فاعلیة التحصیل - 4

  :البحث إلىیھدف : أھداف البحث
التعرف على مدى تأثیر التعلیم المبرمج على تحصیل الطلبة ورفع  - 1

  .مستواھم العلمي
التعرف إلى أثر الأعداد الكبیرة للطلبة داخل المدارس على محاولة إدخال  - 2

  .نظام حاسوب بشكل واسع في التعلم
نحو التعرف إلى مدى تأثیر ضعف تأھیل المعلمین وإعدادھم في توجھاتھم  - 3

  .التعلیم بالحاسوب
التعرف إلى ما إذا كان  للمستوى الاقتصادي للطلبة دور في توجھاتھم نحو  - 4

  .التعلیم بالحاسوب
  .التعرف على الفروق بین أفراد عینة البحث بحسب جنس المعلم - 5
  .التعرف على الفروق بین المعلمین بحسب خبرتھم بالحاسوب - 6

  :حث للإجابة علیھاأما أسئلة البحث التي یسعى البا
  السؤال الأول ما ھو أثر التعلیم المبرمج على التحصیل الدراسي؟

ما ھو أثر الأعداد الكبیرة للتلامیذ في المدرسة على محاولة : السؤال الثاني
  إدخال نظام الحاسوب بشكل واسع في التعلم؟

م ما ھو أثر ضعف تأھیل المعلمین على توجھاتھم نحو التعل: السؤال الثالث
  بالحاسوب؟

ما ھو أثر إنخفاض المستوى الإقتصادي للطلبة على توجھاتھم : السؤال الرابع
  للتعلم بالحاسوب؟
التعرف على الفروق بین أفراد عینة البحث بحسب جنس : السؤال الخامس

  .المعلم
  .التعرف على الفروق بین المعلمین بحسب خبرتھم بالحاسوب: السؤال السادس
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  :منھج الحبث
خدام المنھج الوصفي التحلیلي في ھذا البحث حیث یتبع البحث الأسلوب تم إست

المیداني في جمع البیانات والمعلومات عن طریق الإستبیان الذي تم تصمیمھ 
لھذا الغرض ومن ثم تحلیل البیانات والمعطیات المناسبة وإستخلاص النتائج 

  .وتفسیرھا
  :أما حدود البحث فقد كانت على النحو الأتي

قام الباحث بإجراء البحث بمنطقة الجمیل حیث وزعت : الحدود المكانیة - 1
  .معلم ومعلمة لمادة الحاسوب 30إستبیان على  30
  .م2012ینایر  10قام الباحث بتوزیع الإستبیان بتاریخ : الحدود الزمانیة - 2

  :أداة البحث
طلبة وقد إستخدم إستبیان لمعرفة مدى تأثیر التعلیم المبرمج على تحصیل ال

مؤلف من مجموعة من الفقرات روعي فیھ الموضوع بأبعاده المختلفة وكل 
فقرة وكل مجموعة من الفقرات تخدم سؤالاُ من أسئلة  20إستبیان یحوي 

  ).1(البحث كما في الدول رقم 
  )1(جدول رقم 

  )التعلیم المبرمج وأثره على التحصیل( إستبیان 
  :عزیزتي المعلمة - عزیزي المعلم 

یك إستبیان لأخذ رأیك في التعلیم المبرمج وأثره على التحصیل نرجو بین ید
  .في المربع الذي یناسب رأیك× منك أن تضع إشارة 

  أحیاناُ  لا  نعم  الفقرة  ت
یوفر التعلیم المبرمج التغذیة الراجعة المباشرة مما ینعكس إیجابیاُ   1

  على تحصیل طلابي
      

ة وتفاعلیة من قبل طلابي دون یوفر التعلیم المبرمج مشاركة حقیقی  2
  خجل أو حرج

      

یوفر التعلیم المبرمج إمكانیة عرض ظواھر علمیة وتجارب یصعب   3
  تنفیذھا مما یزید من تفھم طلابي للموضوع الدراسي

      

یوفر التعلیم المبرمج إمكانیة  التجریب والخطأ دون حرج لطلابي أو   4
  ملل من قبلي

      

ب في العلیم متواضعاُ وحكراُ على صفوف مازال إستخدام الحاسو  5
  محددة وضئیلة

      

تحول الأعداد الكبیرة للطلاب في مدارسنا من إدخال الحاسوب بشكل   6
  واسع في التعلیم
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یحول عدد الحواسیب القلیلة من فرصة مشاركة جمیع التلامیذ في   7
  العمل والتطبیق

      

أ تكافؤ الفرص فقد یحول عدد الحواسیب القلیل دون تحقیق مبد  8
  یتحكم بالحاسب قلة من الدارسین المتمكنین على حساب المبتدئین

      

إن عدد الحواسیب القلیل جعل من الحصة الدراسیة مجالاُ للشغب   9
  والإنصراف عن المادة الدراسیة

      

في عصر المعلوماتیة والسرعة مازال معلمنا الیوم عاجزاُ عن   10
  رمج بسرعة وفعالیةالتعامل مع التعلیم المب

      

إلى برمجة التعلیم بسبب ضعف تأھیلھ بحیث لا لا یمیل معلم الیوم   11
  یستطیع التعامل مع الآلة بفاعلیة

      

        مازال التركیز في جامعتنا مقتصراُ على الجوانب النظریة  12
یھمل التعلیم في جامعتنا تأھیل المعلمین لیحسنوا إستخدام التقنیات   13

  الحدیثة
      

بإعتباري معلماُ أخشى أن یحرجني بعض طلابي بسؤال عن   14
  الحاسوب فلا أعرفھ

      

مازال التعامل مع الحاسوب مقتصراُ على قلة من الطلاب ذوي الدخل   15
  المرتفع

      

تحول التكالیف المادیة الكثیرة من توجھ الأباء لتأھیل أبنائھم في   16
  المعلوماتیة

      

سوب للتعلیم لا یحقق مبدأ تكافؤ الفرص في التعلیم إدخال نظام الحا  17
  كثیر من الطلاب جھازاُ حاسوبیاُ في المنزل لعدم حیازة

      

إن التكلفة الكبیرة لدورات التعلیم على الحاسوب تحول دون إلتحاق   18
  طلابنا بھا

      

تزداد المخصصات المادیة من عام لأخر مما یحول دون توجھ الأھل   19
  ائھم معلوماتیاُلتأھیل أبن

      

إن التطور المستمر والسریع لأجھزة الحاسوب یجعل من تغییرھا   20
  أمراُ ضروریاُ وھذا مكلف مادیاُ

      

  
وقد تم تطبیق الإستبیان على عینة عشوائیة من معلمي مادة الحاسوب بمنطقة 

 30إستبیان على  30الجمیل وشملت العینة معلمي مادة الحاسوب حیث وزع 
ینایر  10معلمة من معلمي مادة الحاسوب بمنطقة الجمیل بتاریخ معلم و
  .م2012

  :التعریفات الإجرائیة لمصطلحات البحث
  :وقد أعتمد الباحث التعریفات الإجرائیة الأتیة

ھو آلة حاسبة إلكترونیة ذات سرعة عالیة جداُ، ودقة متناھیة : الحاسوب - 1
  )5(.لوصول إلى النتائج المطلوبةیمكنھا قبول البیانات وتخزینھا ومعالجتھا ل
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ھو تتابع من الإیعازات الموجھة إلى الحاسوب لكل : البرنامج الحاسوبي - 2
مسألة معین، وتتم البرمجة بإستخدام مجموعة من التعلیمات تنفذ وفق تسلسل 

  )6(.محدد یطلق علیھا اسم البرنامج

الحاسوب أو یشیر مصطلح التعلیم بمساعدة : التعلیم بمساعدة الحاسوب - 3
بمعونتھ إلى الإستخدام المباشر للحاسوب في العملیة التعلیمیة وتثبیت عملیة 

  )7(.التعلم وجعلھا أكثر دقة وفي الوقت نفسھ برھان مسجل على ضبط التعلیم
ھو أحد أسالیب التعلم التي تقوم على إستخدام المتعلمین للمواد : التعم الذاتي - 4

یر وطریقة لتسجیل الإستجابات وتغذیة راجعة التعلیمیة التي تشتمل على مث
وأدوات وتقویم حیث یتعلم الفرد بدون تدخل من المعلم، أو مع توجیھات قلیلة 

  )8(.من المعلم
ھو أحد طرق التعلم الفردي، حیث یتمكن الدارس من أن : التعلم المبرمج - 5

دة یعلم نفسھ ذاتیاُ بواسطة برنامج معد بأسلوب خاص یسمح بتقسیم الما
التعلیمیة وترتیبھا منطقیاُ أو سلوكیاُ مما یساعد المتعلم على أن یتفاعل معھا 
ویستجیب لھا تدریجیاُ، ثم یتأكد المتعلم فوراُ من صحة إستجابتھ من عدمھا 
حتى یصل إلى السلوك النھائي المرغوب فیھ، أو بمعنى أخر تحقیق الأھداف 

  )9(.التعلیمیة المرجو تحقیقھا
  :يالإطار النظر

  :التعلیم المبرمج
یقصد بالتعلیم المبرمج أنھ نوع من أنواع التعلیم الذاتي : تعریف التعلیم المبرمج

یأخذ فیھ المتعلم دوراُ إیجابیاُ فعالاُ ویقوم فیھ البرنامج بدور الموجھ نحو تحقیق 
في تدریس مختلف المقررات إذ أھداف بعینھا ویمكن إستخدام التعلیم المبرمج 

ة أي موضوع دراسي في أي مادة من المواد بشرط أن یقوم بذلك یمكن برمج
  :معلم متمرس إذ أن استخدام ھذا النوع من التعلیم یتطلب مھارات منھا

  .التمكن من المادة العلمیة تمكناُ تاماُ أي فھمھا من جمیع جوانبھا -
باُ معرفة أسالیب كتابة البرامج المختلفة بحیث تكون كل متكامل ومرتبة ترتی -

  .منطقیاُ
  )10(.الطلاقة اللغویة وسلامة التعبیر -
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  :الأساس النفسي والتربوي للتعلیم المبرمج
تحدید السلوك المبدئي للمتعلم ذو : التحدید الدقیق للسلوك المبدئي للمتعلم/ 1

أھمیة عملیة لواضع البرنامج، فھذا یساعده على التأكد من إحتمال إستجابة 
لإطارات الأولى من البرنامج، أما إذا كان تحدید المتعلم بطریقة صحیحة ل

السلوك المبدئي غیر قادرین على إجابة الإطارات الأولى منھ، أو ھناك 
متعلمون یعرفونھ جیداُوبالتالي تكون الإطارات الأولى مملة ومضیعة للوقت 
بالنسبة لھم، ومع العلم أن المشكلة الكبرى في النوع الأول من المتعلمین، أما 

  .نوع الثاني فباستطاعة البرنامج وحده حل مشكلتھمال
من الواجب : التحدید الدقیق لأ،واع السلوك النھائي المرغوب فیھ/ 2

أھداف محدد عند إعداد البرنامج على شكل عبارات  والضروري وضع
سلوكیة تتصف بصورة واضحة وقابلة للملاحظة والقیاس، الصورة التي 

ویشمل ھذا الوصف أنواع  Terminalنھائي ستكون علیھا أنماط السلوك ال
المعرفة والمھارات والإتجاھات التي ینتظر من المتعلم أن یكتسبھا أثناء إنجازه 

  .للبرنامج
الإستجابة : الإھتمام بالإسجابات المنشأة أكثر من الإستجابات المختارة/ 3

ھي إستجابة فعالة یقوم بھا )  Constructed Response( المنشأة 
فیعطي إجابة منشأة ولیست مختارة، وقد تكون على شكل الإجابة على  لمالمتع

وھي تتطلب من المتعلم إدراكاُ ... سؤال ملئ فراغ أو تكملة رسم توضیحي 
  .فعالاُ

إن معرفة المتعلم الفوریة بصحة : التعزیز الفوري لنتائج إستجابة المتعلم/ 4
لي عندما یمر المتعلم ببرنامج إستجابتھ یعتبر نوعاُ من أوناع التعزیز، وبالتا

تعلیمي وفق أسلوب التعلیم المبرمج فیتطلب منھ بعد كل خطوة تعلیمیة یمر بھا 
للإجابة مطابقة ) المتعلم(فإذا كانت إجابتھ ) سؤال(إجابة نتیجة لمثیر محدد 

الصحیحة بالبرنامج، فیحدث تعزیز فوري للمتعلم وینتقل للخطوة التي تلیھا 
تھ خاطئة، غیر مطابقة للموجود بالبرنامج، فیقرأ المتعلم الإطار وإذا كانت إجاب

Frame  مرة أخرى حتى یعدل من إجابتھ وفي كلتا الحالتین یتم التعدیل في
  .سلوك المتعلم ویؤدي إلى التعلم
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وھي عبارة عن كلمات أو إشارات أو : إستخدام التقنیات كمثیرات ممیزة/ 5
خدم كمثیرات ممیزة داخل الإطار لتساعد حروف مكبرة أو ألوان إضافیة تست

  .المتعلم على إحداث الإستجابة الصحیحة أو لزیادة إحتمال حدوثھا
ھذه التقنیات تلعب دوراُ كبیراُ في نقص الأخطاء للمتعلم بالإضافة إلى أنھا 

  .مثیرة وتجذب أنتباھھ وتوجھھ إلى السلوك المرغوب فیھ
  :خصائص التعلم المبرمج

  :علیم المبرمج إقبالاُ كبیراُ في بدایتھا لما تتمیز بھلاقت حركة الت
سؤالاُ لا تستغرق من التلمیذ أكثر  30أنھا تقتصد في الوقت إذ أن إجابة  - 1

  .دقائق فقط 5من 
تسمح للمتعلم بأن یسیر حسب سرعتھ الذاتیة وھذا ما یتوافق مع الفروق  - 2

  .الفردیة
ذاتي داخلي وھو شعوره بالنجاح فیھا یتلقى المتعلم نوعین من التعزیز  - 3

وخارجي یتمثل بعبارات التشجیع التي یجدھا مكتوبة في الحاسوب في حالة 
  .الإجابة بشكل صحیح

  .یتم بشكل فوري حتى یحقق التعلیم أثره بالدرجة القصوىالتعزیز  - 4
كان یعمل على تفادي الأخطاء وإرتكانھا من قبل التلمیذ قدر إن البرنامج  - 5

لأن رؤیتھ للخطأ یؤدي إلى تكراره وبالتالي تفادیاُ لذلك أعتمد البرنامج الإمكان 
للمادة المكتوبة بشكل سھل بالدرجة  على عدد لا یحصى من الوحدات الصغیرة

  .التي تجعل إستدعاء الإجابة الصحیحة أمراُ مضموناُ
 تقوم الآلة بدور المعلم الخاص الجید الذي لا یقبل سوى الفھم الجید قبل - 6

السماح للتلمیذ بالتقدم إلى الخطوة التالیة ولأنھا تقدم المادة التي یكون التلمیذ 
  .مستعداُ لتقبلھا فقط

تقوم الالة بدور المدرس الخاص الجید إذ تساعد التلمیذ على التوصل إلى  - 7
الإجابات الصحیحة عن طریق بناء البرنامج بشكل منظم وإستخدام أسالیب 

  .)11(لحفزالإیحاء والإقتراح وا
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  :أنواع التعلیم المبرمج
  :التعلیم بالكتاب

لم یقتصر التعلیم المبرمج على إستخدام الآلات وأن إستخدام التعلیم المبرمج 
أیضاُوالكتاب المبرمج عن برنامج في شكل كتاب مكتوب بشكل خاص لتحقیق 

  :أھداف التعلیم المبرمج فقد نجد في إحدى الصفحات مثلاُ عبارة
  ......لطبیب السماعة لكي ینصت إلى دقات یستخدم ا

یكتب الطالب على ورقة الإجابة اسم الكلیمة الناقصة ثم یقلب الصفحة من بعد 
ذلك لیجد الكلمة الصحیحة وھي القلب ویجد السؤال التالي مكتوباُ بنفس 

  .الطریقة وھكذا إلى نھایة الأسئلة
اباُ مقروءاُ أو برنامج وقد أتضح من الأبحاث أن شكل البرنامج سواء كان كت

  .آلي لا یمثل أھمیة كبرى إنما تكمن الأھمیة في عملیة البرمجة نفسھا
  :فالبرنامج الجید یتمیز بــ

  .سھولة توصل الطالب إلى الإجابة الصحیحة دون أخطاء/ 1
  .التدرج من السھولة إلى الصعوبة بشكل لا یسمح بإرتكاب الخطاء/ 2
  )12(كلما زادت عدد وحداتھ كلما كان البرنامج ناجحاُ/ 3

  :التعلیم بالحاسوب
ھذا النوع من التعلیم ثنائي الإتجاه وتفاعلیاً  عدیُ :التعلم والتعلیم بالحاسوب 

وذات مردود أفضل لأنھ یسعى إلى إیصال المعلومات إلى الطالب بأشكال 
متعددة وھكذا فقد أثر التعلیم بمعونة الحاسوب على تطویر التعلیم وزیادة 

قاعدة الطلابیة وسھل عملیة الوصول إلى المعلومات وتكمن أھمیتھ في ال
عرض بعض الظواھر التي یصعب أو یستحیل رؤیتھا في الواقع وفي الوقت 

  . )13(نفسھ تخفف على المدرسین عبء الشرح والتوضیح النظري
  : التعلیم والتعلیم المبرمج 

على النظریات المختلفة  یعتمد في بناء البرامج التعلیمیة في الحاسب الآلي
الموجودة في مجال علم النفس والتي تفسر كیف یحدث التعلیم ومن أشھر 
النظریات المعروفة في ھذا المجال ھي نظریات التعلم السلوكي وأشھر روادھا 
سكنر الذي أعتمد على أساس تقسیم المعلومة إلى أجزاء صغیرة توضع في 
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المعلومات بالتسلسل ویطلق علیھ التعلم إطارات لتدریسھا ویكون الإنتقال بین 
  .الخطي 

أما نظریات البناء العقلي أو الإدراكي فمن روادھا برونو وبیاجیھ وتعتمد ھذه 
النظریات على أساس أن الطفل یتعلم بناء على النمو العقلي والمرحلة الذھنیة 
 التي یصل إلیھا كما تشیر إلى أن الطفل یكتسب كثیراً من المعلومات منذ

  .ولادتھ ویحتاج إلى مساعدة في تنظیمھا وتطویرھا 
ومن ذلك نجد أن إختلاف اسلوب التعلم أثر على طریقة كتابة البرامج التعلیمیة 
فنجد البرامج التعلیمیة أنقسمت إلى أقسام رئیسیة أعتمد كل منھا على فلسفة 

لھا تأثیراً تعلیمیة كانت أساساً في إنتاج البرامج ضمن نظریات التعلم التي كان 
  . )14(على كتابة البرامج التعلیمیة

  :التعلیم المبرمج وأثره على التحصیل الدراسي 
لقد أثبتت البحوث والدراسات أن التعلیم بواسطة الحاسوب وإستخدام التعلیم 
المبرمج في التعلیم أثر واضح وكبیر على التحصیل الدراسي وذلك من خلال 

  :توفیره ما یلي
و مھمة إلى خطوات صغیرة تتكون منھا لتجنب الفشل تقسیم كل عمل أ -1

 .إلى حد كبیر وكذلك إكتشاف الخطأ عند وقوعھ مما یزید فرص النجاح 
حصول المتعلم عل التعزیز الداخلي یؤدي إلى تاكید الإستجابة الصحیحة  -2

 .وزیادة الدافعیة للتعلم 
أ للمتعلم أن السیر في التعلیم حسب قدرة المتعلم الشخصیة ویتیح ھذا المبد -3

 .ینتقل من كل خطوة إلى الخطوة التالیة حسب قدراتھ وإستعداده 
یعرف الدارس أخطاءه بنفسھ وبذلك یصبح معیار نجاح البرنامج ھو  -4

 .سلوك الدارس ومدى تعلمھ وتحقیقھ لأھدافھ 
 .یساعد في تكوین التفكیر المنطقي عند المتعلم بسبب خطواتھ المنطقیة  -5
متعلم فرص المحاولة والتكرار والتجریب مرات إن الحاسوب یوفر لل -6

 .عدیدة مما یساعد على إتقان المادة التعلیمیة والإرتقاء بتحصیلھ 
إن الحاسوب ینوع الفرص التعلیمیة المقدمة للطالب وذلك لسھولة إنتاج  -7

 .البرامج التعلیمیة المتنوعة من خلال الحاسوب 
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ء التجارب العلمیة وخاصة إن الحاسوب یوفر إمكانیات فنیة عالیة لإجرا -8
المعقدة منھا بطریقة سھلة وبشكل آمن یضمن سلامة الطلبة وبطریقة لا 

 .تتوافر بأیة وسیلة تعلیمیة أخرى 
إن الحاسوب یوفر إمكانیات فنیة في توفیر فرص المتابعة والتقویم  -9

ومعرفة الإجابة الصحیحة وتسجیل العلامات والتعزیز ما یزید من ثقة 
 .)15(سھالمتعلم بنف

  :الدراسات السابقة 
وقد أطلع الباحث على العدید من الأبحاث والدراسات حول الوسائط المتعددة 

  : نذكر منھا . في التعلیم 
  الدراسات العربیة : أولاً 

  .)16()1996(دراسة تھاني خلیل أبو شرارة  -1
وھي دراسة تجریبیة ھدفت للتعرف إلى أثر دراسة مادة مبادئ الحاسوب في 
إتجاھات الطلبة نحو إستخدام الحاسوب بإختلاف الجنس والخبرة السابقة  

طالبة في إحدى مدارس الكرك ) 50(طالباً و) 89(وتكونت عینة الدراسة من 
وقامت الباحثة بتطویر مقیاس لإتجاھات الطلبة نحو إستخدام . بالأردن 

رت النتائج الحاسوب تم تطبیقھ على عینة الدراسة قبل وبعد التجربة ، وأظھ
وجود أثر دال إحصائیاً لدراسة مادة مبادئ الحاسوب في إتجاھات الطلبة نحو 
إستخدام الحاسوب ووجود أثر دال إحصائیاً لدراسة تلك المادة في البعد 
المعرفي والبعد الوجداني لإتجاھات الطلبة نحو إستخدام الحاسوب تعزي لأثر 

  .الجنس ولصالح الذكور
  . )17()2001(دراسة جمعة إبراھیم  - 2

كان من أھداف ھذه الدراسة التعرف إلى فاعلیة برنامج حاسوبي متعدد 
الوسائط في تحصیل الطلبة في الصف الثاني الثانوي العلمي في محافظة 
القنیطرة لعلم الأحیاء ، وقد طبقت التجربة على مجموعة تجریبیة مكونة من 

موعة ضابطة مكونة من العدد نفسھ ، درس طلبة طالباً وطالبة ، ومج) 30(
المجموعة التجریبیة محتوى تعلیمیاً في علم الأحیاء بإستخدام برنامج حاسوبي 
متعدد الوسائط ، بینما درس طلبة المجموعة الضابطة المحتوى نفسھ بالطریقة 
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التقلیدیة ، وكانت نتائج الدراسة تظھر تفوق طلبة المجموعة التجریبیة على 
بة المجموعة الضابطة بفرق ذي دلالة إحصائیة في كل من إختبار طل

  .التحصیل البعدي المباشر وإختبار التحصیل البعدي المؤجل 
  .)18()1999(دراسة عادل عبد العزیز العمر  -3

ھدفت ھذه الدراسة إلى معرفة أثر إستخدام جھاز عرض برمجیات الحاسوب 
ت للصف السادس الإبتدائي بمدینة على التحصیل الدراسي في مقرر الریاضیا

طالباً موزعین على مجموعتین ) 44(الریاض ، وتكونت عینة الدراسة من 
طالباً درست بإستخدام جھاز عرض برامج ) 22(إحداھما تجریبیة وعددھا 

الحاسوب كوسیلة مساعدة للطریقة التقلیدیة والمجموعة الأخرى درست 
اً ، وقد توصل الباحث إلى عدم وجود طالب) 22(بالطریقة التقلیدیة وعددھا 

فروق ذات دلالة إحصائیة في متوسطات تحصیل الطلاب في المجموعة 
التجریبیة والمجموعة الضابطة عند المستوى الأول والثاني والثالث لتصنیف 

  ) .التذكر ، الفھم ، التطبیق ( بلوم 
  .)19()م 1989(دراسة عامر إبراھیم التكریتي  -4

إلى معرفة أثر إستخدام الحاسبة الإلكترونیة في تحصیل طلبة ھدفت الدراسة 
الصف الثاني في قسم الریاضیات بكلیة التربیة في موضوع المصفوفات  

طالباً وطالبة موزعین على مجموعتین ) 52(وأستخدم الباحث عینة مكونة من 
طالباً ) 26(طالباً وطالبة ، ومجموعة ضابطة مكونة من ) 26(تجریبیة 

ة ، وقد قام ببرمجة موضوع المصفوفات الذي یدرس ضمن مادة الجبر وطالب
فقرة من ) 18(، وأعد إختباراً تحصیلیاً مؤلفاً من   Basicالخطي بلغة بیسك 

  - :نوع الإختیار من متعدد ، وأظھرت النتائج الآتي 
التي مارست حل التمرینات بواسطة الحاسبة (تفوق المجموعة التجریبیة . 1

على المجموعة الضابطة التي مارست حل التمرینات بالطریقة ) ةالإلكترونی
  .الإعتیادیة 

وجود فروق دالة إحصائیاً في الوقت المستغرق لحل التمرینات في . 2
الإختبار التحصیلي بین المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة لصالح 

  .المجموعة التجریبیة 
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  .)20()ف 2000(دراسة محمد على بن إسماعیل مصلوخ  -5
ھدفت الدراسة إلى معرفة أثر إستخدام الحاسب الآلي في تدریس بعض 
مواضیع مقرر الأحیاء على تحصیل طلاب الصف الثالث الثانوي بمنطقة 

في التدریس وتم ) Power Point(وتم توظیف برنامج . المدینة المنورة 
طالباً ) 53(تقسیم عینة ھذه الدراسة إلى مجموعتین أحدھما تجریبیة تضم 

طالباً ، وأظھرت نتائج ھذه الدراسة تفوق أفراد ) 54(والأخرى ضابطة وتضم 
المجموعة التجریبیة التي درسّت بإستخدام الحاسب الآلي في موضوعات 
مختارة من مقرر الأحیاء على أقرانھم الذین درسوا من دون إستخدام الحاسب 

في الحاسب الآلي )   Power Point(الآلي ، ھذه النتیجة تؤكد أن برنامج 
یزید من فاعلیة التدریس بحیث تصبح عملیة التدریس جذابة ومثیرة لإنتباه 

  .الطلاب 
  : الدراسات الأجنبیة : ثانیاً 

  .)Hurst , 1987  ()21(دراسة ھیرست  -1
ھدفت الدراسة إلى معرفة إستخدام الحاسوب وتدریس برامجھ في السلوك 

یات الریاضیة ، بقصد التأكد من أثر الحاسوب الأكادیمي وإتجاھات طلبة الكل
طالباً ) 40(في السلوك الأكادیمي و الإتجاھات ، وتكونت عینة الدراسة من 

من جامعة الجنوب الغربي لتكساس بالولایات المتحدة الأمریكیة ، ووزع 
طالباً ) 20(طالباً شكلوا المجموعة التجریبیة ، ) 20: (الطلاب إلى مجموعتین 

  .لمجموعة الضابطة وجاءت نتائج الدراسة لصالح المجموعة التجریبیةكونوا ا
  .)Burchfield , 1995  ()22(دراسة برشفیلد  -2

قام برشفیلد بتطبیق تجربتھ على مجموعة من طلبة الكلیات الجامعیة بھدف 
في المھارات )   C A I(التعرف إلى فاعلیة التدریس بمساعدة الحاسوب 

طالباً وطالبة یدرسون مادة ) 92(كونت عینة الدراسة من العملیة للعلوم ، وت
الأحیاء ، تم تقسیمھم إلى مجموعتین ، ضابطة أستخدمت بعض البرامج 
التجاریة التعلیمیة المصممة لتحسین المعرفة في علم الأحیاء ، والمجموعة 
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المعدل لتحسین المھارات العملیة ) CAl(التجریبیة التي أستخدمت طریقة 
  .لة في العلوم المتكام

وبینت النتائج عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین المجموعتین في إختبار 
المھارات العملیة للعلوم على الرغم من أن المجموعة التجریبیة أظھرت تحسناً 

  .في بعض أجزاء الإختبار كالرسم وتفسیر المعلومات 
  .)Mcdonald, 1997 ()23( دراسة ماك دونالد  -3

راسة إلى معرفة فعالیة التدریس بإستخدام تكنولوجیا الوسائط المتعددة ھدفت الد
نحو الحاسب  واتجاھاتھممن خلال برنامج تعلیمي محسوب في تحصیل الطلبة 

طالباً من جامعة بزاسكا ) 298(، وطبقت التجربة على عینة مكونة من 
سط الأمریكیة ، وخلصت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائیاً بین متو

تكنولوجیا  باستخدامدرجات طلبة المجموعة التجریبیة التي درس طلبتھا 
الوسائط المتعددة ، ومتوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة التي درس 

 الاتجاھاتطلبتھا بالطریقة التقلیدیة في كل من إختبار التحصیل ، ومقیاس 
  .الحاسوب ولصالح المجموعة التجریبیة  استخدامنحو 

  .)Watkins ()24( واتكنز  دراسة -4
في  CAI )(كان ھدف الدراسة الكشف عن أثر التعلم بمساعدة الحاسوب 

الحاسوب بتطبیق دراستھ على  استخدامنحو  واتجاھاتھمتحصیل الطلبة للعلوم 
تجربییتین ضمت : طالباً تم تقسیمھم إلى مجموعتین ) 118(عینة تكونت من 

 شعة في أثناء التصویر الإشعاعيطالباً درسوا موضوع التعرض للأ)59(
Racliographic Exposure   بمساعدة الحاسوب من خلال برنامج تعلیمي

طالباً درسوا الموضوع نفسھ ) 59(محسوب ، ومجموعة ضابطة ضمت 
تحصیلیاً وإستبانة لقیاس  اختبارابطریقة المحاضرة ، وبعد تطبیق الباحث 

عینة الدراسة ، وجمع البیانات  الحاسوب على أفراد استخدامنحو  الاتجاھات
وأشارت النتائج إلى تفوق الطلبة الذین درسوا بمساعدة الحاسوب . وتحلیلھا 

على زملائھم الذین درسوا بطریقة المحاضرة في إختبار التحصیل ، ولم تكن 
ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین درجات المجموعتین في مقیاس 

  .الحاسوب استخدامنحو  الاتجاھات
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  .)25( Koriuki and Paulson , 2001 )(دراسة كاریوكي وبولسون  -5
الحاسب الآلي في تدریس موضوعات  استخدامعنت الدراسة إلى معرفة أثر 

تشریح الحیوان مقارنة بالطریقة التقلیدیة على تحصیل تلامیذ قسم الأحیاء في 
قت ھذه الدراسة المرحلة الثانویة بولایة تینیسي في الولایات الأمریكیة ، وطب

تلمیذاً وتلمیذة ، حیث قسمت عینة ) 104(على عینة من التلامیذ بلغ عددھم 
) 52(أفرادھا  الدراسة عشوائیاً إلى مجموعتین إحداھما ضابطة وبلغ عدد

تلمیذاً وتلمیذة درسوا بالطریقة التقلیدیة ، بینما الأخرى تجریبیة بلغ عدد 
من خلال برمجیة تعلیمیة ، حیث طبق بعد  تلمیذاً وتلمیذة درسوا) 52(أفرادھا 
  :تحصیلي ، وتوصلت الدراسة إلى  اختبارالتجربة 

یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي تحصیل تلامیذ المجموعتین التجریبیة   
  .والضابطة یعزى للجنس 

  :من خلال العرض للدراسات السابقة نجد أنَّھا تتسم بما یلي 
  .ات بطریقة التعلیم بمساعدة الوسائط المتعددة العدید من الدراس اھتمام. 
أثبتت الدراسات على أنَّ التعلیم ببساطة الوسائط المتعددة قد أعطى نتائج . 

  .التحصیلیة قیاساً بالطرائق المتبعة في التعلیم  الاختباراتعالیة في 
إیجابیة نحو التعلیم بوساطة الوسائط المتعددة وفي مقدمتھا  اتجاھاتتنمیة . 

  .الحاسوب
في الإطلاع على : وقد أستفاد الباحث في دراستھ الحالیة من الدراسات السابقة 

منھجیة البحث المتبعة في كل دراسة ، وإختیار منھج البحث وأسلوب العمل  
وبناء أداة البحث التي أستخدمت في الدراسة ، والإفادة من مصادر البحوث 

  .ري للبحثوالدراسات السابقة في إنجاز الإطار النظ
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  : عرض ومناقشة النتائج 
   :السؤال الأول 

  ما ھو أثر التعلیم المبرمج على التحصیل الدراسي ؟
  .یوضح النسب المئویة للتكرارات ) 2(جدول رقم 

  
  الفقرة

  التكرارات
  أحیاناً  لا  نعم

  %16.66  %0  % 83.33  ) .التعلیم المبرمج والتحصیل الطلابي. (1
  %23.33  %10  %66.66  ) .مبرمج والتفاعل الطلابيالتعلیم ال. (2
  %13.33  %20  %66.66  ) .التعلیم المبرمج والظواھر العلمیة. (3
  %23.33  %13.33  %63.33  ) .التعلیم المبرمج والتجریب. (4

  %76.75  %43.33  %279.98  المجموع 
  %19.16  %10.83  %69.995  المتوسط 

  %69.99) : نعم(المتوسط الحسابي لتكرار 
  %10.83) : لا(المتوسط الحسابي لتكرار 
  %19.16) : أحیاناً(المتوسط الحسابي لتكرار 

وھذا یشیر إلى أن التعلیم المبرمج لھ أثر إیجابي على التحصیل الدراسي 
وتحسین العملیة التعلیمیة نتیجة المزایا العدیدة التي یتمتع بھا التعلیم المبرمج 

التلمیذ وھذا یتفق مع نتائج العدید من البحوث والتي تنعكس مباشرة على تعلم 
  .والدراسات التي أشرنا إلیھا في الدراسات السابقة 

  :السؤال الثاني 
ما ھو أثر الأعداد الكبیرة للتلامیذ في المدرسة على محاولة إدخال نظام 

  الحاسوب بشكل واسع في التعلم ؟
  .یوضح النسب المئویة للتكرارات ) 3(جدول رقم 

  
  رةالفق

  التكرارات
  أحیاناً  لا  نعم

  %20  %10  %70  ) .إستخدام الحاسوب مازال متواضعاً. (5
  %20  %10  %70  ) .الأعداد الكبیرة للطلاب والحاسوب. (6
  %6.66  %16.66  %76.66الحواسیب القلیلة وفرص مشاركة الطلاب . (7



  ـــــــــــــــــــــــــــــــمصباح أبو القاسم الحمروني                                          . د

  ــــــــــــــــــــــــــــــــ مجلة كلیة الآداب    405    العدد السابع عشر ــــــــــــــــــــــــــــــــ

. (  
  %20  %13.33  %66.66  ) .الحواسیب القلیلة ومبدأ تكافؤ الفرص. (8
  %33.33  %23.33  %43.33  ) .الحواسیب القلیلة وشغب الطلاب. (9

  %99.99  %73.32  %326.65  المجموع
  %19.19  %14.66  %65.33  المتوسط 

  %65.33) : نعم(المتوسط الحسابي لتكرار 
  %14.66) : لا(المتوسط الحسابي لتكرار 
  %19.19) : أحیاناً(المتوسط الحسابي لتكرار 

نسب نستنتج بأن للعدد الكبیر للتلامیذ داخل مدارسنا أثر ومن خلال ھذه ال
سلبي على محاولة إدخال نظام التعلیم بالحاسوب بشكل واسع في التعلیم لأن 
ذلك یستدعي التقلیل من عدد التلامیذ في الصف الواحد والحاجة إلى مزید من 

  .المدرسین والمعلمین 
  :السؤال الثالث 

  ین على توجھاتھم نحو التعلم بالحاسوب ؟ما ھو أثر ضعف تأھیل المعلم
  .یوضح النسب المئویة للتكرارات ) 4(جدول رقم 

  
  الفقرة

  التكرارات
  أحیاناً  لا  نعم

  %23.33  %10  %66.66  ) .عصر المعلوماتیة وعجز المعلم. (10
  %20  %23.33  %56.66  ) .المعلم وضعف التأھیل. (11
  %20  %3.33  %76.66  ) .الجامعاتالتركیز على الدراسة النظریة في . (12
  %23.33  %13.33  %56.66  ) .التعلیم الجامعي وتأھیل المعلمین. (13
  %20  %23.33  %56.66  ) .إحراج المعلم أمام طلابھ لعدم إلمامھ بالحاسوب. (14

  %106.66  %79.99  %313.3  المجموع
  %21.33  %15.99  %62.66  المتوسط 

  %62.66 ) :نعم(المتوسط الحسابي لتكرار 
  %15.99) : لا(المتوسط الحسابي لتكرار 
  %21.33) : أحیاناً(المتوسط الحسابي لتكرار 

ومن خلال ھذه النسب نستنتج بأن لضعف تأھیل المعلمین لیحسنوا إستخدام 
التقنیات الحدیثة دور كبیر في عدم توجھھم نحو التعلیم بالحاسوب ولعل السبب 
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وانب النظریة في جامعاتنا وأن كان ھذا في ذلك یعود إلى التركیز على الج
مواد عملیة فیكون الغایة منھا مجرد الحصول على الدرجات والنجاح ولعل 

من أھم الأسباب التي ) نظام الدرجة والنجاح(ھذا النظام السائد في جامعاتنا 
  .تحول دون النھوض بتعلم التلمیذ والتعلیم بشكل عام والعملیة التعلیمیة 

  : ع السؤال الراب
ما ھو أثر إنخفاض المستوى الإقتصادي للطلبة على توجھاتھم للتعلم        

  بالحاسوب؟
  .یوضح النسب المئویة للتكرارات ) 5(جدول رقم 

  
  الفقرة  

  التكرارات
  أحیاناً  لا  نعم

التعامل مع الحاسوب وإقتصاره على قلة من . (15
  ) .الطلاب

46.66%  30%  23.33%  

  %40  %16.66  %43.33  ) .دیة والتأھیلالتكالیف الما. (16
عدم حیازة أغلب الطلاب لحواسیب منزلیة لا یحقق . (17

  ) .مبدأ تكافؤ الفرص في التعلیم
60%  20%  20%  

التكلفة الكبیرة لدورات الحاسوب وإلتحاق الطلاب . (18
  ) .بھا

36.66%  16.66%  46.66%  

لى إزدیاد التكلفة المادیة من عام لآخر یؤدي إإ. (19
  ) .عزوف الأھل على تأھیل أبنائھم

36.66%  16.66%  46.66%  

التطور الحاسوبي السریع یتطلب تكلفة مادیة . (20
  ) .بإستمرار

53.33%  6.66%  40%  

  %216.65  %106.64  %276.64  المجموع
  %36.108  %17.77  %46.106  المتوسط

  %46.106) : نعم(المتوسط الحسابي لتكرار 
  %17.77) : لا(رار المتوسط الحسابي لتك

  %36.108) : أحیاناً(المتوسط الحسابي لتكرار 
وھذا یشیر أن للعامل الإقتصادي دور كبیر في عدم توجھ التلامیذ نحو التعلم 
بالحاسوب فمتطلبات الحیاة المادیة والدراسیة كبیرة جداً ومعظم العائلات 

حاسوباً في  متوسطة الحال وما زال إلى الیوم كثیر من العائلات لا تملك
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المنزل وحتى وأن وجد فإن التطورات الكبیرة التي تطرأ على البرامج 
الحاسوبیة والحاسوب تجعل من تغییر الحاسوب وتطویره أمراً لابد منھ وما 

  .ینتج عن ذلك من تكالیف مادیة كثیرة
  :السؤال الخامس 

  .التعرف على الفروق بین أفراد عینة البحث بحسب الجنس 
  :یوضح الفروق لأفراد عینة البحث حسب الجنس ) 6(جدول رقم 

الجن  
  س

المتوسط   العدد
  الحسابي

الإنحراف 
  المعیاري

  ت
  المحسوبة

  القرار  الدلالة  ح.د

أثر التعلیم 
  المبرمج 

  غیر دالة   .170  28  - 1.408-  1.41421  10.0000  15  ذكر 
  1.43759  10.7333  15  أنثى 

أثر العدد 
  الكبیر

  غیر دالة   .333  28  -.985-  2.00713  12.2000  15  ذكر
  1.68466  12.8667  15  أنثى

أثر ضعف 
  تأھیل 

  غیر دالة  .618  28  -.504-  1.90738  11.7333  15  ذكر
  1.70992  12.0667  15  أنثى

أثر إنخفاض 
  المستوى 

  غیر دالة  .531  28   -.634-  2.49189  13.9333  15  ذكر

  2.09989  14.4667  15  أنثى 

من الجدول السابق وبإستخدام إختبارات ستیودنت نجد أن جمیع المجالات  
وھذا یؤكد عدم وجود فروق ذات  0.05كانت درجة دلالة الإختبار أكبر من 

  .دلالة إحصائیة في أبعاد التعلیم المبرمج بحسب متغیر الجنس 
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  :السؤال السادس 
  .ھم بالحاسوب التعرف على الفروق بین المعلمین بحسب خبرت

  .یوضح الفروق لأفراد العینة حسب التخصص ) 7(جدول رقم 
المتوسط   العدد  الجنس  

  الحسابي
الإنحراف 
  المعیاري

  ت
  المحسوبة

  القرار  الدلالة  ح.د

أثر 
التعلیم 

  المبرمج 

    1.16087  10.9524  21  لدیھ
4.266  

  

  
28  
  

  
000.  

  
  1.11803  9.0000  9  بدون  دالة

أثر العدد 
  بیرالك

    1.41926  13.2857  21  لدیھ
4.306  

  
28  

  
000.  

  
  1.56347  10.7778  9  بدون  دالة

أثر 
ضعف 
  تأھیل 

    1.23056  12.7143  21  لدیھ
5.299  

  
28  

  
000.  

  
  1.41421  10.0000  9  بدون  دالة

أثر 
إنخفاض 
  المستوى 

    1.48003  15.2381  21  لدیھ
5.294  

  
28  

  
000.  

  
  دالة 

  1.98606  11.7778  9  بدون

من الجدول السابق وبإستخدام إختبارات ستیودنت نجد أن جمیع المجالات 
وھذا یؤكد فروق ذات دلالة  0.05كانت درجة دلالة الإختبار أصغر من 

إحصائیة في أبعاد التعلیم المبرمج بحسب متغیر الخبرة بالحاسوب وھو لصالح 
  .الذین لدیھم خبرة بالحاسوب 
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  :جات الإستنتا
  : أشارت النتائج إلى 

ان للتعلیم المبرمج أثر إیجابي على التحصیل الدراسي وتحسین  -1
 .العملیة التعلیمیة نتیجة للمزایا العدیدة التي یتمتع بھا التعلیم المبرمج 

ان أعداد التلامیذ الكبیرة لھا أثر سلبي على محاولة إدخال نظام التعلیم  -2
 .بالحاسوب بشكل واسع في التعلیم 

ان لضعف تأھیل المعلمین لیستجیبوا لإستخدام التقنیات دور كبیر في  -3
 .عدم توجھاتھم نحو التعلیم بالحاسوب 

  .للعامل الإقتصادي دور كبیر في عدم توجھات التلامیذ نحو التعلیم  -4
  :التوصیات 

  :بناءاً على ما توصلت إلیھ الدراسة من نتائج یوصي الباحث بما یلي 
لحاسوب في التعلیم وذلك من خلال إجراء مجموعة رصد واقع دور ا -1

متكاملة من الدراسات والبحوث كنقطة بدایة لإدخال الحاسوب في العملیة 
  :التعلیمیة على أن تتناول ھذه الدراسات والبحوث 

 .توفر الإمكانات المادیة من الأجھزة والمواد التعلیمیة في جمیع المدارس   - أ
ریة المدربة لإستخدام وإنتاج البرامج الحاسوبیة إمكانیة توافر الكوادر البش -ب

 .في التعلیم 
مدى توافر الظروف والبیئة المناسبة لإستخدام ھذه الأجھزة والمواد  -ج

  .التعلیمیة
مدى توافر العدالة وتكافؤ الفرص في توزیع ھذه الأجھزة والمواد التعلیمیة  -د

  .على المدارس في كل مرحلة من المراحل التعلیمیة 
التعرف على آراء ومقترحات كل الأطراف المتعاملة مع عملیة إدخال  -2

الحاسوب للتعلم وأن تكون ھذه الآراء والمقترحات صادقة ومعبرة تعبیراً 
حقیقیاً عن واقع إدخالھ بالمدارس والمشكلات التي تعترضھا سواءاً من حیث 

  .إنتشارھا أو إستخدامھا أو صیانتھا وغیرھا من المشكلات 
تعاون الجھات المسؤولة بقطاع التربیة والتعلیم على تنفیذ مشروع إدخال  -3

  .الحاسوب للتعلیم في بعض المدارس كتجربة أولیة 
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توفر میزانیة كافیة بإحتیاجات المدارس من مصادر التعلم والأجھزة  -4
  .والأدوات والمواد التعلیمیة 

ة والتعلیم لمساعدة المعلمین توفیر قدر من المرونة الإدرایة من إدراة التربی -5
  .في توظیف الحاسوب في التعلیم 

توفیر الحوافز المادیة والمعنویة التي تشجع المعلمین على توظیف  -6
  .الحاسوب في التعلیم 

ضرورة تجھیز المدارس والفصول الدراسیة بالإمكانات التي تسمح  -7
  .بتوظیف الحاسوب في التعلیم 

   - :المقترحات 
مادة الحاسوب مادة إلزامیة ومن المواد العامة التي تدخل مع كل إعتبار  -1

  . التخصصات 
إدخال الحاسوب في كل المعاملات الیومیة في المجتمع حتى یجعل تعلمھ  -2

  .أمراً ضروریاً للجمیع 
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 « Les manifestations autobiographiques 
dans le récit de voyage de Pierre Loti en 

Jordanie » 
    محمد عبد المجید حسنات .د                                                                                            

 ةقسم اللغة الفرنس                                                                                                 
 جامعة الزاویة -  بالزاویة كلیة الآداب                                                                                      

  
  :ملخص

 لى الأردنإتجلیات السیرة الذاتیة في رحلة بییر لوتي 
، وروى  1894الكاتب الفرنسي بییر لوتي الشرق في شھر مارس من العام  زار

، والذي خصص جزء منھ لسرد رحلتھ "الصحراء"أحداث رحلتھ في كتابھ الشھیر 
لى تناول رحلة بییر لوتي في الأردن لا تھدف إھذه الدراسة  إن. في الأردن

كشف عن انزلاق ھذه لى الإكجنس أدبي ینتمي الى أدب السیرة الذاتیة، بل تھدف 
  . الرحلة نحو أدب السیرة الذاتیة

الى ) الرحلة والسیرة الذاتیة(لقد دفعتنا التركیبة المعقدة لكلا الجنسین الأدبیین 
ذا سوف یتمحور ھذا البحث ھتحدید خصائص كل منھما، وأوجھ التشابھ بینھما، ول

لھ انتاج مساحة  حول دراسة الاستراتیجیات الموظفة من قبل الكاتب والتي تسمح
" أنا("واندماجھا " الأنا الثلاثیة"وجود : لسرد احداث تتعلق بسیرتھ الذاتیة مثل

والتي (؛ وأیضاً وثیقة السیرة الذاتیة )الشخصیة" أنا"الراوي، و" أنا"المؤلف، و
؛ وتسلسل )تجبر الكاتب على قول الحقیقة ولا شيء غیر الحقیقة مھما كانت قاسیة

  .  على الأحداث  ھاجس الرغبة في الشھادة الأحداث؛ وأخیراً
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 .الشرق - السیرة الذاتیة –أدب الرحلة  –الأردن  –بییر لوتي : الكلمات الرئیسیة
Résumé 

 « Les manifestations autobiographiques dans le 
récit de voyage de Pierre Loti en Jordanie » 

Pierre Loti s'est rendu en Jordanie en mars 1894. Il a 
relaté le récit de son périple jordanien dans son célèbre 
récit Le Désert, consacré partiellement à la Jordanie. 
Notre étude ne consiste pas à étudier le récit de voyage 
de Pierre Loti en Jordanie en tant que genre 
autobiographique mais consiste plutôt à dépister le 
glissement de ce récit vers le genre autobiographique. La 
complexité des deux pratiques étudiées ici, nous pousse, 
d'abord, à définir les particularités et les ressemblances 
de deux genres. Par conséquent, ce travail sera 
consacré sur les stratégies permettant au récit de Loti en 
Jordanie de produire un espace autobiographique 
comme: la présence et la fusion de trois "je" celui de 
l'auteur, du narrateur et du personnage; le pacte 
autobiographique; l'ordre de successions des 
événements et enfin le souci de témoigner. (≈150 mots) 
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Mots clés : Pierre Loti - Jordanie – Orient- récit de 
voyage - autobiographie. 

Les manifestations autobiographiques 
dans le récit de voyage de Pierre Loti en Jordanie 

Introduction 
Le début du XIXème siècle a vu la naissance du mot 

autobiographie mais ce n’est que depuis seulement une 
trentaine d’année que les critiques s’entendent à 
première vue (presque) sur la manière de le concevoir. 
Le sens courant donné spontanément au mot évoque un 
« récit dans lequel l’auteur raconte sa vie : "auto-
biographie", c’est la biographie de soi-même par soi-
même » (Zanone: 1996,7). 
 Les travaux de Philippe Lejeune consacrés à 
l’autobiographie (L’Autobiographie en France, 1971) et 
(Le Pacte autobiographique, 1975) ont considérablement 
contribué à une meilleure définition du terme. Il en donne 
la définition suivante : 
« Récit rétrospectif en prose qu’une personnelle réelle 
fait de sa propre existence, lorsqu’elle met l’accent sur sa 
vie individuelle, en particulier sur l’histoire de sa 
personnalité » (1975, 14). 
Cette définition aide à repérer les traits caractéristiques 
de l’autobiographie afin de la distinguer des autres 
formes littéraires à la première personne du singulier, 



ــ                  محمد عبد المجید حسنات                                        . د   ــــــــــــــــــــــــــــــ

ـــــ عشر السابع العدد ـــــــــــــــــــــــ  الآداب كلیة مجلة ــــــــــــــــــــــــــــــــ        417       ــــ

notamment le récit de voyage, qui est l’objet de cette 
étude. La particularité et la complexité du récit de voyage 
et de l’autobiographie, nous poussent à définir les points 
communs et les points de divergences entre ces deux 
genres. 
 Les spécialistes du récit de voyage admettent 
ouvertement la difficulté de définir ce genre. Il est 
considéré comme un genre atypique, difficile à 
restreindre à un archétype textuel autonome. Les propos 
de Roland Le Huenen illustrent clairement la complexité 
d’instaurer une définition du genre « récit de voyage » : 
«  On est forcé de reconnaître, face à cette variété de 
pratiques et de formes, l’extrême difficultés sinon 
l’impossibilité à considérer et à décrire le récit de voyage 
en termes de genre constitué, autonome, faisant l’objet 
de règle et de contraintes à priori, présentant un réseau 
de marques et de signes spécifiques ». (1987, 4) 
 Le récit de voyage est donc le carrefour et le 
croisement de divers discours: artistique, politique, 
littéraire, scientifique, …etc., qui déteignent sur la forme 
du texte ainsi que sur son statut. Cette étude aura le 
mérite d’éclairer un des discours dominant dans le récit 
de voyage, à savoir le discours autobiographique. Car, 
aux dires de Georges May, « le récit de voyage, oublieux 
de l’objectivité historique ou du détachement scientifique 
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auquel il vise à l’origine, se transforme en un authentique 
mode d’expression autobiographique » (1979, 140). 
 En  effet, au cours du XIXème siècle, la spécificité du 
récit de voyage découle du fait qu’il est devenu le lieu 
privilégié de la vie personnelle du voyageur, où le 
voyageur raconte son expérience vécue lors de son 
voyage dans un pays visité. Le récit de voyage de 
l'époque (le XIXème siècle), comme l’affirme F. 
Wolfzetelle, se relève donc « comme une forme de 
l’autobiographie et participe à son statut ambivalent, 
entre discours de soi, confession, observation et 
fictionnalisation de la réalité » (1986, 10 / Malenfant: 
1997, 7-8). 
 Toutefois, le récit de voyage se distingue du genre 
autobiographique des trois points. Premièrement, le récit 
de voyage qui prend la forme d’un journal de route, et 
c'est le cas de récit de voyage de Loti en Jordanie, s’écrit 
au jour le jour, tandis que l’autobiographie renferme 
l’ensemble d’une vie (cf. May: 1979,145). 
Deuxièmement, le décalage temporel entre le temps de 
l’expérience (le "je" passé) et le temps de l’écriture (le 
"je" présent). Ce décalage est plus grand dans 
l’autobiographie que dans le récit de voyage. Dès lors, on 
peut considérer l’écriture du journal de voyage plus 
fraîche et plus spontanée que celle de l’autobiographie. 
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Troisièmement, le genre autobiographique, comme 
l'affirme Brigitte Malenfant (cf.1997, 8), n’a que le moi 
pour objet, alors que le récit de voyage, théoriquement, 
n’a que l’espace pour objet. Or, l’auteur du récit 
transgresse cette frontière pour déplacer l’attention de 
l’objet (lieu de voyage) au sujet (lui-même), du voyage au 
voyageur. Lorsque l’auteur se prend ainsi comme sujet 
objet, il inaugure un espace intime, un dialogue avec le 
lecteur sur lui-même.  
 Je tiens à rappeler que cette étude ne prétend pas 
à étudier le récit de voyage en tant que récit 
autobiographique, mais elle vise plutôt à identifier les 
artifices autobiographiques vers lesquels tend le récit de 
voyage de Pierre Loti en Jordanie. Depuis certain temps, 
les chercheurs s’appliquent de tout près à étudier la 
relation qui existe entre le récit de voyage et 
l’autobiographie. Georges May, J.-Claude Berchet 
(1983), Brigitte Malenfant (1997) et El Bejaoui (1986) se 
sont intéressés à l’aspect autobiographique de la relation 
de voyage. Ils constatent tous la présence des 
manifestations autobiographiques à l’intérieur d’un récit 
de voyage. Cette étude aura le mérite de relever 
certaines problématiques du récit de voyage de Loti qui 
auraient probablement été négligé par les chercheurs qui 
se sont penchés à l’étude de ses récits de voyage. Au 
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tant plus, le récit de voyage de Pierre Loti en Jordanie, 
en particulier, n’a jamais fait, à ma connaissance, l’objet 
d’étude de la part des chercheurs. Or, le voyageur a 
visité la Jordanie en 1894 et a consacré une bonne partie 
de son célèbre récit de voyage Le Désert  (1991, 340-
442) à son périple jordanien.  
Quels sont les artifices ou les stratégies permettant au 
récit de Pierre Loti en Jordanie de produire un espace 
autobiographique ? Comment peut-on les identifier ? La 
réponse à ces deux questions fera l’objet de la suite de 
cette étude.  
Le glissement du récit de voyage vers 
l’autobiographie  
 Les manifestations autobiographiques qu’on a pu 
relever dans le récit de voyage de Pierre Loti en Jordanie 
peuvent s’articuler en 4 points principaux. D'abord, la 
présence et la fusion de trois "je", celui de l'auteur, du 
narrateur et du personnage. Puis, le pacte 
autobiographique. Ensuite, l’ordre de succession des 
événements. Et enfin, le souci de témoigner. 
La présence et la fusion de trois "je", celui de 
l'auteur, du narrateur et du personnage. 
 Philippe Lejeune détermine l’un des critères 
décisifs de l’autobiographie en ces termes : 
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« L’autobiographie (récit racontant la vie de l’auteur) 
suppose qu’il y ait identité de nom entre l’auteur (tel qu’il 
figure, par son nom, sur la couverture), le narrateur du 
récit et le personnage dont on parle. C’est là un critère 
très simple, qui définit en même temps l’autobiographie 
de tous les autres genres de la littérature intimes (journal, 
autoportrait, essai) » (1975,  23-24/ cf. aussi, Zanone: 
1996, 9). 
Donc, pour qu’il y ait autobiographie, il faut qu’il y ait 
identité, fusion de trois instances narrative (identité du 
narrateur, de l’auteur et du personnage) en une seule 
personne. Cette situation « autodiégétique » selon 
Genette (1972), "adopté par l’auteur, est imposée par 
force à l’autobiographe. En effet, le narrateur de 
l’autobiographie pose ouvertement son identité avec le 
personnage principal ; et comme d’autre part il se déclare 
volontiers l’auteur du livre, on aboutit par transitivité à 
reconnaître l’auteur et le personnage principal dans 
la même personne. Le port du même nom le confirme, 
qui est le moyen de reconnaissance du genre" (Zanone: 
1996, 10). 
 Le nom propre de l’auteur placé sur la couverture 
du livre établit « un contrat social », il est l’indicateur 
devant une société de sa propre existence. L’affirmation 
dans le texte de cette identité représente un pacte 
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autobiographique comme l’entend Philippe Lejeune, elle 
renvoie à "une personne réelle, qui demande ainsi qu’on 
lui attribue, en dernier ressort, la responsabilité de 
l’énonciation de tout le texte écrit" (1975, 22-33),  car 
"grâce à ces transcriptions, affirme Brigitte Malenfant, la 
coïncidence entre l’auteur, le narrateur et le personnage 
s’accomplit.» (1997, 71).  
 Le récit de Loti en Jordanie répond largement à 
toutes ces exigences. Effectivement, l’auteur opte pour la 
forme d'un récit journalier. Ce choix impose la forme 
narrative de la première personne. Il suffit d’analyser de 
près le passage suivant qui adhère sans aucun doute à 
la notion d’identité qu’exige Lejeune: 
« Où sont mes frères de rêve, ceux qui jadis ont bien 
voulu me suivre aux champs d’asphodèle du Moghreb 
sombre, aux plaines du Maroc ?... 
Que ceux-là, ceux-là seuls, viennent avec moi en Arabie 
Pétrée, dans le fond du désert sonore » (Préface). 
 Dans ce passage, Loti se classe dans le rang du 
voyageur en pays étranger (Moghreb, Maroc, Arabie 
Pétrée, désert). Il s’agit donc d’un voyage réel que 
réalise l’auteur désigné par le pronom « je ». Il explique 
sa mission d’écrivain : « Il n’y aura dans ce livre ni 
terribles aventures, ni chasses extraordinaires, ni 
découvertes, ni dangers ; non rien que la fantaisie d’une 
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lente promenade, au pas des chameaux berceurs, dans 
l’infini du désert rose … » (Préface). 

L’usage du terme « jadis » (ceux qui ont jadis voulu 
me suivre … » assigne à Loti d’autres récits et le range 
parmi les auteurs de récit de voyage. En effet, si l’on 
examine le parcours de la vie de Loti, on constatera qu’il 
a voyagé en Inde (1886), au Japon (1885), au Maroc 
(1889) et en Turquie (1890) avant d’entreprendre son 
voyage au désert d’Arabie Pétrée en (1894). Il a publié le 
récit de chaque voyage. La publication précédente 
d’autres récits, attribue donc à Loti, de point de vue du 
lecteur, une marque d’authenticité. 

Ainsi, Loti convient à la définition de l’auteur que 
donne Lejeune : « un auteur ce n’est pas une personne. 
C’est une personne qui écrit et qui publie » (1975, 23 / cf. 
El Bejaoui: 1986). L’inscription du prénom de Loti sur la 
couverture de son récit représente pour lui l’essence 
même de son voyage. On trouve la marque de son 
prénom présente dans la narration de chaque page de 
son récit de voyage en Jordanie. Il s’agit donc et sans 
aucun doute, d’un ouvrage réel, puisque l’auteur est 
Pierre Loti et le narrateur-personnage, est également 
Pierre Loti. Ainsi, l'alliance de ces trois "je", partie 
intégrante du pacte autobiographique, s’impose dans le 
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récit de Loti, car il est question d’une expérience réelle, 
vécue par l’auteur. 
Le pacte autobiographique: 

L’auteur instaure par le biais du pacte 
autobiographique "un contrat" avec son lecteur dans 
lequel il détermine (précise) les intentions de son récit 
(rapporter des faits vrais, être sincère, se défendre contre 
les accusations, enquêter sur soi, témoigner, …). Le 
pacte autobiographique fonctionne donc comme "une 
déclaration d’intention où l’auteur-narrateur précise 
comment il se traitera comme personnage; il se justifie 
de raconter sa vie, formule et prend des engagements 
sur la manière qu’il aura de la faire" (Zanone, 1996, 15). 

Le lecteur pourra observer par lui-même qu’auteur, 
narrateur et personnage principal portent le même nom, 
mais le pacte autobiographique lui met le nez dessus, lui 
en fait faire le constat avec, souvent, une solennité 
d’huissier (Zanone: 1997, 23). Avant de faire son entrée 
dans le récit comme personnage, le narrateur se donne 
en effet tous les atouts pour gagner l’adhésion du public 
(Zanone, 16). Pour Philippe Lejeune, le pacte pose 
l’identité de personne entre l’auteur, le narrateur et le 
personnage de la façon suivante: l’auteur-narrateur 
s’engage vis-à-vis du lecteur, ce qui ne laisse aucune 
ambiguïté à ce dernier, sur le fait que le « je » fait écho 
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au nom transcrit sur la couverture, sans que le nom ne 
soit pas répété au sein du texte. Cela s’applique 
admirablement au récit de Loti. En effet, on ne trouve à 
aucune étape du récit l’évocation du nom de l’auteur. 
 Loti assoit  un contrat avec son lecteur d’une 
manière pleine de tact et tacite : « Et que, par avance, ils 
(mes frères de rêves) sachent qu’il n’y aura dans ce livre 
ni terribles aventures, ni chasses extraordinaires, ni 
découvertes, ni dangers ; non, rien que la fantaisie d’une 
lente promenade, au pas des chameaux berceurs, dans 
l’infini du désert rose … « (1991, 346). 
C’est en publiant le récit de son voyage (ce livre), Loti le 
partage avec le lecteur (mes frères de rêves). L’auteur 
fonde avec le lecteur un pacte fraternel car il sait que la 
publication de son récit intéresse le lecteur autant que lui. 
En déclarant « il n’y aura dans ce livre ni … », Loti 
s’engage vis-à-vis du lecteur à éviter l’exagération, à 
rapporter tout ce qui est nouveau, insolite et original et, 
comme l’affirme May: « l’aventure sans danger, celle 
qu’on fait un livre à la main et sans quitter le coin de son 
feu et qui est d’autant plus attachante qu’elle n’est pas 
imaginaire, puisque celui qui la raconte ne l’invente pas » 
(May, 1979 , 138 / cité par El Bejaoui, 1986, 8). 
 De plus, l’auteur ne cesse pas de s’adresser, de 
façon explicite ou implicite, au lecteur tout au long du 
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récit. Ces rappels sont dans la plupart des cas adressés 
à un lecteur que l’auteur vise à informer. Ce désir 
d'informer pousse l'auteur d'un récit de voyage qui visite 
un pays étranger, totalement inconnu, à partager la 
découverte de ce nouveau monde avec le lecteur. 
L'arrière plan historique devient un besoin vital pour 
l'auteur. Le cas est identique dans le récit 
autobiographique où l'autobiographe se trouve obligé de 
raconter les événements historiques qui ont marqué sa 
vie.  

Cette nécessité ressurgit d’une manière claire dans 
le récit de Loti à chaque passage dans les villes 
jordaniennes. Nous citons, à titre d’exemple, ce passage 
où l’auteur brosse le tableau historique de la ville 
d’Akabah : 
« C’était jadis l’Eziongaber, où vint la reine Saba et d’où 
les flottes du roi Salamon faisaient voile pour la lointaine 
Ophir. Plus tard, ce fut l’Aelana des Romains, encore 
florissante, il y a à peine deux mille ans. Maintenant, ce 
n’est même plus un port, les navires, depuis des siècles, 
en ont oublié le chemin et l’Islam y a jeté son grand 
sommeil; ce n’est plus, dit-on qu’une sorte de vaste 
caravansérail où les pèlerins de La Mecque campent et 
s’approvisionnent en passant; mais, d’après les récits de 
quelques modernes voyageurs, ce serait encore la ville 



ــ                  محمد عبد المجید حسنات                                        . د   ــــــــــــــــــــــــــــــ

ـــــ عشر السابع العدد ـــــــــــــــــــــــ  الآداب كلیة مجلة ــــــــــــــــــــــــــــــــ        427       ــــ

aux portes festonnées d’arabesques, la ville des beaux 
costumes, des burnous rouges et des fantasias 
magnifiques» (393-394). 

Dans cet extrait, Loti situe historiquement la ville 
d’Akabah depuis la reine de Saba jusqu’à son arrivée sur 
place. Il n’hésite pas à confier à son lecteur l’intérêt qu’il 
porte à cette ville en allant chercher des informations 
supplémentaires dans les récits récents de quelques 
voyageurs. Tout cela, bien sûr, dans le but de faire vrai et 
de faire adhérer le lecteur à son récit. 
L’ordre de succession des événements: 
 L’ordre chronologique, comme l'affirme Georges 
May (1979), est omniprésent dans l’autobiographie. Il 
répond au projet même de l’autobiographie qui vise à 
ordonner et à organiser les événements vécus et les 
impressions qu’ils suscitent en lui. 

Dans le récit de Pierre Loti, le temps de l’histoire 
rejoint le temps de la narration. Ainsi le narrateur « inscrit 
l’histoire comme chronique appartenant au même monde 
réel que celui dans lequel vit le lecteur » (Lejeune: 
1971,13). 
 Dans le récit de Loti, le problème de l’ordre 
chronologique ne se pose point car dans son journal de 
route, il prend en charge de noter les événements et 
d'écrire ses impressions dès qu'il les voit et les entend. 
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Les dates précises que comporte chaque chapitre ne 
laissent aucune ambiguïté sur la présentation 
chronologique des événements. D’ailleurs, Loti note avec 
rigueur et précision ses impressions journalières lors de 
son voyage en Jordanie. Il divise son récit en plusieurs 
chapitres, chaque chapitre comporte le récit journalier de 
son voyage en mentionnant le jour et la date en tête de 
chaque chapitre. Leur présence dispense donc le 
voyageur du souci de la composition, puisqu'ils lui 
peuvent en être l'organisateur de son récit. Les chapitres 
consacrés à la Jordanie s’étendent du samedi 10 mars 
au vendredi 16 mars, c’est-à-dire sept jours, pendant 
lesquels il a laissé, un peu près, trente pages. Toutefois, 
dans l’ensemble de son récit, il ne lui est arrivé qu'une 
fois seulement de déroger à cette règle d’écrire au jour le 
jour, et c’est notamment la journée du vendredi 2 mars 
1894 où l'auteur n'a rien écrit ce jour-là.  
Le souci de témoigner : 
 Le témoignage est un souci d’ordre rationnel qui 
motive l’écriture autobiographique (May, 1979, 41). Le 
témoignage permet de faire abstraction de la part 
d’égoïsme, selon le mot de Stendhal, qui hante tout le 
texte racontant l’histoire d’un Je. Selon G. May, de tous 
les motifs dont peut se réclamer un auteur, le 
témoignage est sans doute celui qui se dit être le moins 
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égoïste, le plus désintéressé puisqu’il se présente 
comme utilitaire. C’est en réalité une tentative de donner 
à l’entreprise un but scientifique et une explication 
rationnelle. (Malenfant, 78). 
 Pour Loti, il n’y a que le témoignage qui puisse 
vraiment rend intelligible la société. Loti s'appuie dans 
ses réflexions, ses objectifs moraux et didactiques sur 
deux critères vitaux: la vérité et l'utilité (cf. Malenfant, 77). 
Ce souci d'être utile et de faire vrai se concrétise chez 
Loti par l'insertion de documents et de digressions dans 
son récit. 
 En effet, l’auteur d’un récit autobiographique 
introduit dès que possible et à titre documentaire, des 
documents garantissant l’authenticité de son récit. C’est 
exactement le cas d’un récit de voyage.   

Loti se plie à cette règle. Il insère, tout au long de 
son récit, divers documents. El Bejaoui (1986, 12) range 
sous la rubrique « documents »: lettre, conte, itinéraire et 
inventaire. Loti fait recours à toutes ces matières dans 
son récit.  

Pierre Loti insère dans le récit, tout de suite après 
la Préface, la lettre de recommandation écrite par son 
ami le seïd Omar, fils d’Edriss. 
Nous la citons :  
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« Cet écrit émane de l’humble, devant la miséricorde de 
son Dieu très haut, le seïd Omar, fils d’Edriss, en faveur 
de son ami Pierre Loti, pour le recommander aux chefs 
de toutes les tribus d’Arabie, à l’effet d’avoir pour lui des 
égards et de l’aider pendant son voyage au pays des 
Arabes, car il vénère l’islamisme et il est animé des 
meilleurs sentiments pour notre religion.  
« Et je serai satisfait de tous ceux qui l’auront respecté et 
assisté, ainsi qu’il le mérite. »Ecrit par nous, le 10 
Châban 1311,OMAR    Fils d’Edriss, El Senoussi El  
Hosni ( 345) 
 Cette lettre sert comme un « laissez-passer » pour 
Loti auprès des chefs des tribus Arabes en Jordanie. Il 
est intéressant de découvrir que Pierre Loti n’a pas 
produit la totalité de la lettre originale, il l’a même un peu 
modifiée et surtout l’a abrégée. Claude Martin dans son 
livre Pierre Loti, Voyages (1872-1913) (1991, 1475) 
donne le texte entier de cette lettre. Dans cette dernière, 
on trouve plus d’informations sur le pays d’où vient Loti 
(savant français, ce Monsieur ………. est un des savants 
…… de la France) et sur sa place et son mérite dans sa 
société (l’estimable ami, l’illustre savant français, il 
possède des qualités éminentes, un des savants les plus 
renommés de la France, il jouit de la plus haute 
considération). On y trouve également des informations 
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sur le but de son voyage (visiter le pays des Arabes), et 
sur le but de cette lettre (pour le recommander auprès de 
toutes les personnes  qui connaissent le seïd Omar, 
parmi les chefs de toutes les tribus arabes afin de 
l’assister dans son voyage). La lettre de seïd Omar 
rapportée au style direct révèle que Loti est un 
orientaliste par excellence: il vénère l’islamisme; animé 
des meilleurs sentiments pour la religion musulmane. 
 Loti n’hésite pas à présenter cette lettre aux 
responsables orientaux pour gagner leur confiance et 
profiter de leur protection dans des régions très hostiles 
aux voyageurs européens, mais le voyageur n’utilisera 
cette lettre qu’auprès du cheik de Pétra car, comme 
l’explique Loti: « Le cheik de Pétra surtout m’a été 
représenter comme un dangereux guetteur de 
caravanes, actuellement insoumis à tous les 
gouvernements réguliers, et sa personne, plus que son 
pays, m’attire là-bas. Il est d’ailleurs, comme presque 
tous les chefs de l’Idumée et du Hedjaz, affilié à la secte 
Senoussite; auprès de lui, seul, sans doute, j’aurais à me 
servir de la lettre du seïd Omar, qui a tant de grandeur et 
qui cadre si mal avec ces Bédouins de mon escorte, 
domestiqués, serviles, première déception de mon 
voyage. (346)    
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Tout de suite après la lettre de recommandation, 
Loti balise (trace) son itinéraire de voyage depuis 
l'Egypte jusqu'à la Palestine en passant par la Jordanie. 
Trois itinéraires lui étaient offerts: d’abord, celui dites du 
« Petit désert » en passant par El-Arich et les bords du 
Golfe égyptiens. Le deuxième, de Sinaï à Nackel 
(cf.346). Le troisième, de Sinaï en passant par Akabah et 
le désert de Pétra. 

Loti opte pour le troisième itinéraire malgré qu’il soit 
le plus allongé de tous et aussi considéré inaccessible et 
dangereux et que depuis dix ans, personne n’a plus tenté 
de le suivre (cf.346). Mais il renonce aux deux autres car, 
d'après lui, ils sont plus faciles et plus courts que le 
troisième et ils sont favorisés par les « oisifs d’Angleterre 
et d’Amérique, avec le confort et sous la protection des 
agences spéciales » (346).  
 Ce choix d’un itinéraire « difficile » et 
« dangereux » est une bonne occasion pour l’auteur de 
montrer son audace et son goût pour l’aventure. Il se 
présente également comme un voyageur aventurier, hors 
de commun qui méprise les périls et l’insécurité et prend 
du risque par goût de curiosité.   
 Pour mener son voyage dangereux à travers la 
Jordanie, en bonne condition, le cheik de Pétra 
Mohammed Jahal confie à son fils, cheik Hassan, la 
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tâche d’accompagner Loti durant son voyage de Jordanie 
jusqu’à la Palestine. Ce geste traduit la sincérité du cheik 
et donne de la confiance au voyageur. Loti nous peint le 
portrait de son guide dévoué de la façon suivante : 
 « Il n’a rien de son père, ce cheik Hassan: plus petit, 
plus mince, extrêmement svelte, la taille prise dans une 
ceinture de cuir qui serre beaucoup; de vingt à vingt-cinq, 
très bronzé, un visage et des traits en miniature 
qu’encadre une légère barbe noire; laid, irrégulier, mais 
avec une certaine grâce quand même, un certain charme 
presque féminin; l’air aussi timide et doux que son père 
est d’aspect terrible; détrousseur pourtant comme ses 
ancêtres, et assassin à l’occasion. Il a de jolies armes et 
de jolies amulettes; il porte, comme tous les jeunes de sa 
tribu, de longues manches tailladées en pointe, qui 
traînent à terre lorsqu’il marche et qui flottent au vent 
quand il est en selle. (409-410) 

Le fait d’avoir le fils d’un cheik comme 
accompagnateur agréable et informateur connaissant 
parfaitement le pays traversé, permet à Loti de 
transmettre ses impressions personnelles en toute 
aisance et de les compléter par une documentation 
incontestable qui inspire la confiance du lecteur. Le guide 
dans le récit de Loti a un rôle déterminant. Il le tient 
compagnie; il l’informe sur les régions parcourues; il lui 
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recommande l’itinéraire à suivre; il le protège des 
dangers, notamment contre les voleurs de désert, et le 
prévient contre toute attaque. Il arrive même au jeune 
cheik de sacrifier son confort pour le grand plaisir du 
voyageur: 
« Le jeune cheik de Pétra, ne trouvant pas ma selle 
assez luxueuse, m’a fait ce matin donner la sienne » 
(420) 
 Loti semble apprécier l’accompagnement de 
Hassan, fils de Mohammed Jahal, cheik de Pétra, il noue 
avec lui un pacte d’amitié tacite selon l’usage oriental : 
« Alors, je prends Hassan par les épaules, et, suivant 
l’usage du désert, j’appuie son front contre le mien. 
Mohammed aussitôt me rend l’embrassement que j’ai 
donné à son fils- et c’est un pacte d’amitié à jamais scellé 
entre nous." (410). 

Hassan, accompagnant fidèle et bienveillant de Loti 
surgit dans le récit dès que l’auteur en sent le besoin. 
Loti nous rapporte un conte que son ami Hassan lui a 
raconté: 
« Le cheik Hassan, qui n’a guère qu’une vingtaine 
d’années, nous conte qu’il avait épousé en première 
noces la sœur d’Aït, sa cousine, mais qu’il l’a répudiée 
parce qu’elle ne lui donnait pas d’enfants; de sa seconde 
femme, il vient d’avoir une petite fille … » (418-419). 
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Au-delà de la valeur distrayante et surtout 
didactique de ce conte, Pierre Loti lui confère une autre 
dimension, à savoir de juger les usages des orientaux 
par un Oriental. L’auteur s’abstient ainsi de donner son 
avis personnel sur le sujet raconté, il en laisse le soin à 
un témoin local digne de confiance. 
Cette même attitude réapparaît dans le récit de Loti en 
Jordanie encore plus loin dans le récit : 
« Les cheiks Hassan, Aït et Brahim, gravement, 
s’asseyent en cercle avec nous, pour causer et pour 
fumer avant le sommeil, à la belle lune blanche. Ce sont 
des aventures de leurs razzias et de leurs pillages qu’ils 
nous content le plus tranquillement du monde –et que, 
d’ailleurs, nous écoutons de même, tant les latitudes 
changent les points de vue humains …  (…). Hassan 
prend ici des allures de prince (…); il conte, à l’auditoire 
ébloui, que chaque année, après le ramadan, son père 
Mohammed-Jahal se rend en douze jours, suivi d’une 
nombreuse caravane, au Caire, où le Khédive ne 
manque jamais de lui donner deux cents sacs d’orges 
avec cent livres d’or » (423 et 434). 

Ces contes insérés dans le récit, à un moment au 
style direct, puis à un autre moment au style indirect, 
dispose l’auteur de juger les propos rapportés et laisse 
ainsi libre cours à l’imagination du lecteur de formuler un 
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avis personnel sur les mœurs et les usages des 
orientaux. 
 Le pourboire versé par le voyageur au profit des 
dirigeants locaux remplit la même fonction que la 
mention de l’itinéraire dans le récit. Loti a été obligé de 
payer une somme assez importante pour que le 
caïmacam (le gouverneur) d’Akabah lui permette de 
visiter la Jordanie : 
« Nous avons tous deux une discussion violente, au 
milieu du cercle des soldats en burnous c’est à notre 
bourse qu’il en veut tout simplement; s’il nous garde, 
c’est pour avoir l’occasion de nous fournir par force des 
sentinelles de nuit et de nous les faire payer très cher  Et 
il représente, en somme, l’autorité d’un grand pays; il 
pourrait nous faire poursuivre, nous créer des difficultés 
nouvelles, dans l’inconnu des jours suivants; donc, il faut 
le ménager je lui propose enfin de payer les sentinelles 
de nuit tout de même, en y ajoutant un pourboire en plus, 
s’il nous  laisse immédiatement partir, et il accepte le 
marché » (488). 

Cette acceptation traduit la cupidité du gouverneur. 
Le dernier impose au voyageur l’escorte d’un officier et 
de deux soldats turcs dont il doit payer la nourriture, les 
chameaux et les rançons au besoin. Cette clause prouve 
que le caïmacam se méfie du voyageur et qu’il le  
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soupçonne d’espionnage à cause de son insistance à 
visiter un pays interdit où les Turcs viennent de 
commencer des opérations militaires (cf. 403). Mais on 
comprend que Pierre loti cherche, par le biais de ces 
négociations ardente avec les dirigeants du pays, à se 
moquer de ces dirigeants et de leur manière de gérer le 
pays et à profiter de la même occasion pour mettre en 
évidence son propre statut social, à exhiber sa richesse 
et sa générosité de grand prince. D’ailleurs, le voyageur 
se plait à mettre en scène sa supériorité de grand 
seigneur digne du respect à mainte reprise dans le récit. 
(cf. 408 et 410). 
     Le désir ardent de témoigner d’un contexte étranger 
différent du sien incite le voyageur à glisser aussi des 
digressions dans son récit. Car, « celles-ci ancrent la 
narration dans le réel par la description de tous les 
événements du voyage, et concourent à faire de l’auteur 
l’authentique source de savoir, le garant de la réalité, et 
par conséquent du récit » (Malenfant, 43). 

Ces digressions deviennent une excuse de prendre 
la parole et d’élaborer un discours centré sur les 
événements marquants de son  voyage (incident de 
route, relation avec les dirigeants politiques) d’un côté et 
un discours sur  les coutumes et les mœurs de l'autre, 
d'autre côté. 
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Décrire l’autre, ses coutumes, sa civilisation, est la 
raison d’être d’un récit de voyage. Loti se plie à cette 
exigence dans son récit. Il nous  confie le témoignage de 
son voyage en Jordanie. Il fait de cette façon une 
démonstration de sa détermination de transmettre les 
impressions par le biais de l’écriture et notamment par la 
description. C’est ainsi que Loti s’applique à insérer dans 
son récit la scène des mœurs  jordaniennes comme celle 
de la danse et le spectacle du chant des bédouins 
jordaniens: 
« Douze d’eux se détachent, viennent se ranger, devant 
nos tentes, en cercle autour de l’un qui joue de la 
musette, et commencent de chanter un chœur. Suivant la 
cadence lente que le joueur de musette leur marque, ils 
balancent la tête en chantant. L’air est vieux et lugubre, 
tel sans doute qu’on en entendait au désert quand passa 
Moïse. Plus triste que le silence, cette musique bédouine 
qui s’élève, inopinément gémissante, et qui paraît se 
perdre dans l’air déshabitué de bruit, avide de son 
comme ces sables d’ici seraient avides de rosée … »  
(354). 
 Dans un autre extrait, Loti instruit le lecteur sur les 
coutumes de salutation chez le Bédouin jordanien : 
« Les hommes … échangent d’abord avec nous le salut 
fraternel : on se touche soi-même par trois fois, à la fois, 
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à la poitrine, aux lèvres, au sommet de la tête et puis, 
deux à deux, on s’appuie le front l’un contre l’autre en se 
serrant la main, avec un simulacre de baiser dans le 
vide » (385-386). 
 May (1979) classe « l’intention d’écrire pour 
satisfaire » sous le titre témoignage. En effet le désir 
d’instruire incite le voyageur à raconter quelques parties 
de sa vie, notamment sa relation avec les dirigeants 
politiques.  

Durant son séjour en Jordanie, Loti fait la 
connaissance des dirigeants politiques et des chefs des 
tribus influents du pays. En nouant des relations solides 
avec les hommes importants, l’auteur assure 
l’authenticité des informations rapportées concernant les 
évolutions des événements politiques et notamment la 
révolution des tribus de Kérak contre l’autorité des Turcs 
en 1894. C’est par l’intermédiaire de brèves détailles que 
l’auteur affirme l’exclusivité et l’authenticité de ses 
événements :  
 « Le caïmacam (…) a sous sa main 300 réguliers turcs 
pour se faire obéir (…). 
- Aller à Pétra ? dit-il, non, on n’y va plus. Depuis un an, 
l’Egypte a cédé ce territoire à la Turquie et pour passer 
par là, une autorisation du pacha de La Mecque, qui 
relève à présent ce désert. (…) les tribus sont révoltées à 
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présent du côté de Kérak, et le gouvernement vient de 
diriger sur ce point trois mille réguliers de Damas » (397-
398). 

Dans l’extrait précédent, tout certifie que l’auteur 
est la personne la mieux informée du pays et atteste le 
mérite et les qualités du voyageur. Le voyageur se 
dévoile au lecteur comme un voyageur exceptionnel. En 
effet, afin de négocier son passage à travers le pays, Loti 
établit une relation d’amitié avec la Caïmacam. Ils se 
rendent visite presque chaque jour. Ces visites répétées 
seront un prétexte de décrire l’intérieur de la maison de 
Caïmacam: «Sa maison est en terre battue comme les 
autres; on m’y fait entrer dans une salle, basse de 
plafond, qui sent bien son désert : murs irréguliers, 
grossièrement badigeonnés de chaux ; troncs de palmier 
pour solives, palmes séchées pour toiture » (397). 

Le récit de ces visites amicales et répétées 
présente le voyageur comme un personnage digne d’une 
mise en scène autobiographique qui participe de très 
près à la vie du pays visité et attribue à sa relation de 
voyage un goût particulier.  

Nous avons analysé les précédés et les stratégies 
permettant au récit de Loti en Jordanie de constituer un 
univers autobiographique. Et nous avons remarqué que 
la complexité du récit de voyage demeure dans la 
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représentation de soi-même par le biais de l'écriture de 
l'autre. Pour récupérer quelques "bribes de foi" avant son 
entrée à Jérusalem, le voyageur s'engage dans le désert, 
suivant ainsi les traces de Moïse et des Hébreux de 
l'Exode. Le désert devient ainsi pour lui, comme le 
souligne Claude Martin avec justesse, "un espace de 
méditation continue" où "Loti n'a cessé d'être renvoyé à 
lui-même" (1991, 341).  

Ainsi le récit de voyage de Loti ressemble 
beaucoup à un voyage vers soi. C'est cette quête du moi 
du voyageur qui constitue la raison d'être du récit. Le 
pacte autobiographique, les documents insérés, les 
personnages, les contes, l'ordre chronologique des 
événements …etc. attachés à la vie de l'auteur, prennent 
désormais une dimension symbolique dans le récit. 
L'ampleur de ces réflexions personnelles fait glisser le 
texte dans une dimension autobiographique. La narration 
de sa relation avec les dirigeants politiques du pays et 
les incidents de la route provoquent des  émotions chez 
le lecteur. Toutes ces manifestations découlent de deux 
desseins: celui de revendiquer la présence du moi dans 
la narration, et de faire du voyageur un personnage  
digne d'intérêt, digne de récit et celui de faire vrai et 
d’assurer l’authenticité du récit. 
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  دراسة مقارنة لبعض الجوانب اللغویة للغة العربیة واللغة الفرنسیة
  

  محمد صالح القلاي. د                                                                                      
  جامعة الجبل الغربي -بغریان  كلیة الآداب                                                                           

  
                                                                               

  
التي نرى أنھا تفید اللغة العربیة و في معینة  یھدف البحث إلى إبراز جوانب

تعلمي في وقوع  مقد تسبب المتعلم وأستاذ اللغة الفرنسیة على حد سواء و 
منذ نعومة أظافرھم ربیة عاللغة ال واتعلم من الطلبة اللیبیین الذینفرنسیة اللغة ال

  .الأم، في أخطاء لغویة تعیق اكتسابھم لھا اللغةباعتبارھا 
في اللغة العربیة ومقارنتھ باللغة  يالصوت نظامل الجزء الأول الیتناوو 

  . ، وإبرازخصوصیاتھ في كلتا اللغتینالفرنسیة
الأخیرسنتوقف عند  الاختلاف  بین اللغتین على المستوى الثاني و ءوفي الجز

المرتبطة الكتابة العربیة  قواعدمن  عدة جوانبالكتابي، وسنتطرق إلى 
اللازمة الأفعال المعدود والعدد والضمائر، وو بالنحومثل التذكیر والتأنیث،

واشتقاقاتھا والصفات والمعرفة والنكرة وأدوات التأكید وحروف والمتعدیة 
التي تسبب وقوع متعلم اللغة الفرنسیة في   وغیرھا من الاختلافات الجر

  . أخطاء قد یساعده ھذا البحث في تلافیھا
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« Etude comparative de quelques aspects des 
systèmes  arabe et français » 

  
Résumé:  
Cette recherche vise à montrer des aspects du 
système linguistique arabe qui induiseraient des 
erreurs auprès des apprenants libyens du français. 
Ces derniers ont appris la langue arabe dès leur 
naissance en tant que langue maternelle. 
Cette recherche dont l’objectif est de servir apprenants 
et enseignants du français, met l’accent sur ces 
aspects linguistiques qui freineraient leur 
apprentissage. 
La première partie est consacrée aux aspects du 
système phonologique arabe comparé aux aspects du 
système phonologique français qui induiseraient des 
erreurs  à prévoir.  
La deuxième et la dernière partie est consacrée aux 
aspects grammaticaux et graphiques des deux 
systèmes qui induiseraient des erreurs  à prévoir.  
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 L’objectif de cette recherche est l’étude de quelques 
aspects du système linguistique de la langue arabe 
qui induiseraient des erreurs chez les apprenants de la 
langue française. Nous présentons les deux systèmes 
comparés. Nous traitons exclusivement les différences 
systémiques qui pourraient avoir une incidence sur les 
formes écrites en langue cible. Le système linguistique 
arabe semble être  la source principale des erreurs 
d'interférence. 
Le système phonologique 
Le système consonantique arabe 
Nous présentons ci-dessous les consonnes de la 
langue arabe : 

 bilabiales Labiodentales interdentales Alveolaires prepalatales palatales Postpalatales pharyngales Laryngales 

Occlusives 
Bب    

t ت 
t ط 

d د 

 K ك 
Q ق 

  ‘ 

Fricatives 
 Fف 

d  ذ  
 

đض 
Sس  

Z   ز 

Š ش 
h 
 ح

g جj 

X   خ 
 

Hھـ 

Cع 
 

H ح ـ  

Affriquées    G غˆ      

Nasales Mم   Nن      

Latérales    Lل      

Vibrantes    Rر      

Glides Wو    y  ي     
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À propos de l’articulation consonantique nous 
remarquons ce qui suit : 

/b/ occlusive sonore est l’équivalent du « b » 
français. À noter que le système arabe ne comprend 
pas le “ p ” vis à vis duquel les apprenants rencontrent 
souvent des difficultés pour sa réalisation. 

|m| occlusive sonore nasale est identique au m 
français. 

“ w ” glide sonore est le même que le « w » de 
week, mot anglais. 

|f| fricative sourde est identique au f français. 
|t| fricative sourde est identique au “ th ” figurant 

dans “ thing ”. 
|d_| fricative sonore est identique au “ th ” de la 

langue anglaise comme dans “ this ”. 
|t| occlusive sourde est identique au « t » français. 
|d| occlusive sonore est identique au « d » français. 
|l| continue sonore nasale est identique au « l » 

français. 
|n| occlusive sonore nasale est identique au « n » 

français. 
|gˆ| affriquée sonore est analogue au « dg » du mot 

anglais gadget. 
|r| vibrante sonore est réalisée obligatoirement 

comme le « r » roulé de l’espagnol et jamais comme le 
« r » parisien du français standard qui correspond en 
arabe à un phonème tout à fait distinct, le |gˆ|. 
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|s| fricative sifflante sourde est analogue au « s » 
français de (sa) et gardant partout cette prononciation. 

|z| sonore correspondante est analogue au « z » 
français. 

|s.| fricative sourde emphatique, c’est |s | emphasé. 
|š| fricative sourde, chuintante est analogue au 

« ch » français de cheval. 
|y| glide sonore est analogue au « y » français de 

payer. 
|k| occlusive sourde est analogue au « k » français. 
|gˆ| fricative sonore est analogue au « r » parisien 

du français standard et n’altérant jamais en arabe, 
avec la prononciation roulée qui correspond au 
phonème |r |. 

|h| fricative sonore est voisine du « h » anglais. 
Il est ainsi confirmé que le système phonologique 

français comprend des consonnes n’existant pas en 
arabe et vice versa. Il manque au système 
consonantique arabe les consonnes |v| et |p|. Pour les 
réaliser, l’arabophone substitue un son approchant 
faisant partie de son système phonique. 

Selon le Professeur Vincent Lucci, université 
Stendhal de Grenoble, l’un des auteurs de la typologie 
des erreurs d’orthographe,  la langue française est 
composée de 36 phonèmes, soit 16 voyelles et 
20 consonnes. Elle comprend davantage de sonores 
que l’arabe. Or la langue arabe comprend davantage 
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de consonnes sourdes que le français (Article Dr 
Hassanat Mohamed, université de Tours, Synergie no 
4, 2007) 

Le Professeur Vincent Lucci avait ajouté que le 
paradoxe de la phonographie française est qu’au 
trente-six phonèmes, correspondent environ cent 
trente graphèmes, ce qui rend ainsi la relation 
phonographique compliquée. 

 
 Le système vocalique arabe 
Au niveau vocalique la différence systémique est 

distinctive. Le système vocalique de l’arabe ne compte 
que six voyelles dont trois brèves |a|, |i|, |u| et les 
longues correspondantes |a.|, |i.|, |u.|.    Jaffré et 
J. David admettent que :  

“ […] les langues sémitiques (dont l’arabe) ne 
comptent que trois voyelles qui peuvent être brèves ou 
longues. ”1 

Quant au fonctionnement vocalique, ces voyelles 
limitées assument un rôle phonétique important. 
Koughougli précise bien à ce propos que: 

“ Le petit nombre de voyelles de l’arabe fait que 
chacune d’entre elles dispose d’un large espace, ce 
qui permet des réalisations phonétiques variées. ”2 

Nous remarquons ainsi que la différence entre les 
deux systèmes a de l’influence sur l’apprentissage : 
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“ Le système vocalique arabe se distingue 
davantage du système vocalique français que ne s’en 
distingue le système consonantique. Cela provoque 
de véritables difficultés d’apprentissage que les 
enseignants doivent connaître. ”3 

La distinction entre les différentes voyelles n’est pas 
évidente pour un arabophone. 

[i] et [y], [e] et [ø], [] et [œ]. 
[u] et [y], [o] et [ø], [] et [œ], [y] et []. 
D’une manière générale, un arabophone est victime 

de surdité phonologique à l’égard des voyelles 
françaises. De surcroît, l’apprenant arabophone du 
français est gêné par les consonnes et les voyelles 
françaises n’ayant pas de correspondant phonétique 
dans sa langue. Pour prononcer correctement, l’effort 
de l’apprenant arabophone consiste à déplacer son 
système articulatoire de l’arrière vers l’avant. Le 
système vocalique arabe ne comprend pas les 
voyelles françaises suivantes : 

(a) (a˜ )  (ε) (ε˜ ) 
(œ) ()  (Ø) (æ˜ ) 
(y) ( 
Nous récapitulons que la langue arabe possède 

trois voyelles, /i/, /a/, /u/ qui sont longues selon leur 
position, alors que le français en comprend seize dont, 

“ dix sont des phonèmes essentiels à la 
compréhension linguistique. Ce sont /i/, /y/, /u/, /o/, /a/ 
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qui n’ont qu’un seul timbre et cinq autres phonèmes 
qui peuvent se réaliser selon les variantes 
phonétiques caractéristiques du français standard. Ce 
sont : E qui peut être [e] ou [] ; EU qui peut être [Ø] 
ou [œ] ; O qui peut être [o] ou [] ; A qui peut être [a] 
ou [a] ; É qui peut être [] ou [_æ˜]. ”4 
2. Le système graphique  

 Contrairement au français et à l’anglais, l’arabe 
s’écrit et se lit de droite à gauche en usant un alphabet 
distinct. 

Le mot graphique en arabe n’est que l’image écrite 
du mot phonique. (Chaque mot doit avoir au moins 
deux consonnes.). Autrement dit,  

“ Le principe fondamental de l’écriture arabe est que 
la graphie normale d’un mot reflète exactement sa 
prononciation. ”5 

En arabe, la correspondance entre phonie et 
graphie est presque générale. À chaque unité 
phonique correspond un signe graphique et les 
exceptions sont rares. 

“ En arabe, le décalage entre code phonique et 
code graphique est bien moins important qu’en 
français. L’élève arabophone est dérouté dans la 
pratique de l’écriture française par l’absence de 
correspondance entre graphème et phonème. Tout se 
passe comme s’il tentait de rétablir cette 
correspondance. ”6 
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À remarquer, dans le cadre de la relation bijective 
entre l’oral et l’écrit en arabe, que : 

 
“ Le principe de correspondance phonie–graphie 

veut que l’adjonction de clitiques à un mot ne modifie 
pas la graphie de base de ce mot. Il y a cependant 
quelques cas où un mot n’a pas la même graphie s’il 
est isolé ou si on lui a soudé d’autres éléments. 

Ces cas anormaux, tout en compliquant un peu 
l’écriture, rapprochent la graphie de la 
prononciation. ”7 

Le fonctionnement alphabétique (consonnes et 
voyelles) est particulier dans cette langue sémitique. 

“ Dans les langues sémitiques (arabe, hébreu), les 
voyelles ont pour l’essentiel  une fonction 
grammaticale et désambiguisent les séquences de 
consonnes. Or le paradoxe des écritures sémitiques 
c’est qu’elles ne notent pas ces voyelles de façon 
systématique. Les lecteurs adultes procèdent donc en 
“ éliminant progressivement l’incertitude ” (Masson 
1992)8  

J.P. Jaffré et J. David décrivent le processus 
d’identification sémantique des mots, “ dans les 
langues sémitiques ” et précisent que la succession de 
consonnes renvoie plus volontiers au lexique, tandis 
que les voyelles remplissent plutôt une fonction 
grammaticale. Tout sémite qui entend prononcer un 
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mot, le décompose, par une gymnastique mentale 
instantanée, en une racine consonantique et en une 
flexion vocalique. Dans l’écriture, il s’attache à éviter 
ce qui pourrait créer une confusion entre racine et 
flexion (Février). 

Dans les langues sémitiques, ajoutent-ils, la 
démarcation est donc déterminée par des unités 
significatives composites où les racines 
consonantiques soulignent la prééminence des unités 
lexicales. Confrontées au même problème, les 
langues indo-européennes adoptent des solutions 
différentes dans la mesure où la racine, élargie en 
radical, forme un bloc compact, relativement stable 
auquel s’ajoutent des préfixes ou des suffixes, 
indicateurs de la fonction. (Février, ibid.)  

Contrairement aux langues indo-européennes, 
l’arabe écrit fonctionne exclusivement par des lettres 
minuscules. (absence de lettres majuscules au début 
des phrases). Le système graphique arabe est 
consonantique. Comme cela était mentionné, l’écriture 
arabe repose essentiellement sur les consonnes. 
Souvent la signification de chaque mot dépend du 
contexte. Pour être lue et comprise, l’écriture arabe 
exige que l’apprenant ait un niveau minimum en 
grammaire et en lexique. C’est pourquoi 
l’apprentissage de l’arabe écrit n’est pas réalisable 
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sans la maîtrise minimale de ses règles 
orthographiques grammaticales et lexicales. 

3. Aspects des erreurs de l’écrit 
Nous tenterons de présenter les faits courants 

susceptibles d’apporter quelques éclaircissements sur 
certaines difficultés qu’affrontent les arabophones en 
français écrit. Notre objectif ne consiste pas à établir 
une analyse détaillée des deux systèmes (l’arabe et le 
français) mais tend uniquement à prédire les difficultés 
de l’écrit que rencontrent les sujets apprenant le 
français. 
3.1 Le genre et le nombre 

Nous pensons que le sujet écrivant procède par la 
mise en œuvre d’habitudes écrites issues de sa 
langue maternelle. Frank Marshand précise à ce 
propos que : 

“ L’apprenant arabophone a tendance à ne pas 
cumuler dans un même mot ou dans un même 
syntagme les deux marques écrites françaises du 
féminin et du pluriel. ”10 

En langue arabe, le féminin s’écrit différemment du 
masculin dans la majorité des cas. En français “ ma ” 
se place avant un mot féminin, “ mon ” se place devant 
un mot masculin, à l’exception des mots commençant 
par des voyelles. L’erreur démontre une généralisation 
chez l’apprenant qui aurait dû faire attention à 
l’exception de la règle. 
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Les genres sont différents en arabe et en français: 
le soleil, le jardin, l’arbre…, sont féminins en arabe ; 
« la maison, la nuit, la chose » sont masculins en 
arabe. En arabe, il y a un seul article défini, commun 
aux deux genres et aux trois nombres (singulier, duel 
et pluriel). Exemples :[al kitabou]: le livre, [al kouratou]: 
la balle, [al kitabaani]: les deux livres, [al kourataani]: 
les deux balles. Le genre féminin de l’adjectif 
qualificatif est [atu] pour le singulier et [atu] pour le 
pluriel. Exemples : [al kouratou 

sa'guiratu] traduction littérale : la balle petite [al 
kour¯atou sa'guiratu] traduction littérale : les balles 
petites. 

Le genre de l’adjectif possessif dépend de la 
personne qui possède l’objet et non pas du genre de 
l’objet possédé. Il est courant de dire en arabe : 

Elle a mis sa pantalon (pour son pantalon). 
Le nombre s’obtient par une flexion vocalique 

interne du substantif masculin et féminin : 
[al kita@bu] le livre  [al kutubu] les livres 
Le nombre de l’adjectif qualificatif au féminin se 

marque par la désinence suffixale [atu] au singulier et 
[a@tu] au pluriel comme c’est le cas pour le genre 
démontré précédemment. 
3.2 Les verbes en arabe et leur fonctionnement, 
comparés au français 
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En français, la marque temporelle affecte le verbe. 
En arabe, s’il est fourni, le temps demeure extérieur à 
la forme du verbe avec ses modalités. En arabe, la 
modalité du temps n’est pas grammaticalisée. 

La conjugaison française, les différents modes et la 
concordance des temps sont à découvrir pour 
l’arabophone voulant apprendre le français. 

Dans le groupe verbal, il n’y a pas de désinences 
muettes. Les auxiliaires “ être ” et “ avoir ” et les 
verbes pronominaux font partie du système arabe 
sous d’autres formes totalement différentes. Leur 
aspect significatif figure en arabe. L’aspect réfléchi est 
réalisé par un changement vocalique au sein du 
verbe. 
3.3.   Le substantif, l’adjectif qualificatif et  l’adverbe 

En arabe, le nom n’est pas stable quant à sa 
position particulière dans la phrase. La phrase en 
arabe peut être nominale, sans verbe : 

[ataksu jamiil]  le temps  beau. 
Elle peut être verbale: 
[yalaabu al waladu], traduction intégrale  joue 

l’enfant. 
Ainsi, la phrase nominale commence par le 

substantif ou ses substituts. La phrase verbale 
commence par le verbe. La phrase nominale est 
souvent descriptive. La phrase verbale est souvent 
plus vive, dynamique que la première. La voyelle finale 
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indique la fonction du substantif contrairement au 
français où la place du substantif dans la phrase 
révèle sa fonction. 

L’adjectif qualificatif est placé obligatoirement après 
le substantif. Une phrase du type “ jolie est cette fille ” 
est rare en arabe. 

L’adverbe est souvent placé en fin de phrase. Les 
règles déterminant sa position sont différentes en 
français et en arabe : 

“ Je m’occuperai sérieusement de lui ” a comme 
phrase équivalente en arabe : “ Je m’occuperai de lui 
sérieusement ”. 
3.4.  Le fonctionnement des pronoms 

Les pronoms personnels compléments d’objet font 
partie du verbe : 

[Akal tuhu], traduction littérale : “ j’ai mangé le ” pour 
“ je l’ai mangé ” 

Le pronom relatif est unique et varie selon le genre 
et le nombre de l’antécédent : 

[al baladu alladi…] : Le pays qui… 
[al bintu allati…] : La fille qui… 
[atarik alladi…] : le trajet que j’ai tracé… 
[atiflu alladi yarkusu] : l’enfant qui danse 
À noter qu’à travers les deux derniers exemples, il 

s’avère que le pronom relatif arabe [alladi] fonctionne 
pour les pronoms relatifs “ qui ” et “ que ” 
3.5 Le fonctionnement des prépositions 
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Le fonctionnement du système prépositionnel est 
différent dans les deux systèmes. Les verbes transitifs 
indirects en arabe diffèrent des verbes transitifs 
indirects en français. : 

“ Il écoute le maitre ”, traduction en arabe : Il écoute 
au maitre. 

“ Il obéit à sa mère ”, traduction en arabe : Il obéit sa 
mère. 

Au lieu de construire des phrases courtes et 
correctes, l’arabophone rédige des phrases longues 
reliées par [wa] “et, français”, connecteur le plus 
répandu en langue arabe. 

“ La syntaxe de l’arabe se passe au demeurant fort 
bien de ces accessoires, notamment grâce à l’usage, 
très spécifique, qu’elle fait de la conjonction de 
coordination /wa/ qui fonctionne à bien des égards, 
comme un véritable outil de ponctuation. ”11 

 
Conclusion 

Nous avons présenté des aspects linguistiques des 
systèmes arabe et français qui ont des 
fonctionnements distincts au niveau phonologique, 
consonantique, vocalique, grammatical et graphique. 

La correspondance phonie-graphie est 
prédominante en arabe, le cas est différent en français 
ou il ya des irrégularités notables. 
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Le système linguistique arabe est consonantique en 
grande partie alors que les voyelles jouent un rôle 
notable dans le système linguistique français. Le code 
grammatical, syntaxique et graphique est distinct dans 
chaque langue.  

Ce fonctionnement linguistique bilingue distinct 
provoquerait des erreurs  à prévoir auprès des 
apprenants libyens ayant appris l’arabe dès leur 
naissance. 

Il nous semble d’après notre expérience comme 
enseignant de français  à l’université  que les 
apprenants procèdent dans leur apprentissage par le 
mécanisme cognitif autrement dit les connaissances 
linguistiques acquises précédemment à savoir l’arabe 
dans notre cas, c’est pourquoi nous avons mis l’accent 
sur ces aspects qui nous semblent d’une grande 
importance ayant une influence notable, à prendre en 
considération dans la didactique et l’apprentissage du 
français. 
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littérature   

 anglaise, de la traduction à la critique 
littéraire 
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  :ملخص

ھر الكٌتاب الفرنسیین خلال یعتبر فرنسوا رینھ دوشتوبرین من اش
لي ترك فرنسا وقضاء إلقد اضطرتھ الظروف السیاسیة . القرن التاسع عشر

ورغم صعوبة الحیاة التي عانى منھا . سنوات عدیدة في المنفي ببریطانیا
ب لأدمن تلك الفترة إذ تعمق في دراسة ا نھ استفاد كثیراًأالامرین، إلا 

ھم روائع أوالتي تُعد إحدى " المفقودالفردوس "نجلیزي وترجم ملحمة لإا
الكتاب ، بل  الم یتوقف شتوبرین عند حد  ترجمة ھذ. الكاتب جون میلتون

نجلیزي وتحلیل كتابات العدید من لإدب الأخر یھتم بدراسة اآلیھ جزء إاضاف 
  .البلد اشعراء وأدباء ھذ

" دالفردوس المفقو"نتعرض في ھذا البحث الى مجھود شتوبرین في ترجمة 
نجلیز في كتاباتھ لإتاب اراء الكآلي تأثره بإضافة لإفي ذلك با ھومدي نجح

دبیة الجدیدة التي وجدھا في لأكذلك نحاول معرفة نوعیة الافكار ا. اللاحقة
  .    نجلیزي، وطالب بتبنیھا من قِبل كٌتاب الحركة الرومانسیة الفرنسیةلإدب الأا
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Résumé: 
François René, vicomte de Chateaubriand est 

l’un des grands écrivains français du 19e siècle. Il était 
obligé de quitter la France et prendre l’Angleterre 
comme pays d’exil pour de longues années. Malgré 
les conditions difficiles qui l’entouraient, il a profité de 
son exil pour étudier profondément une partie 
importante de la littérature anglaise. Sa traduction du 
‘Paradis Lost’ de John Milton a fait connaître aux 
Français l’une de grandes épopées anglaises. 

Le fait d’ajouter une autre partie au Paradis 
Perdu, intitulé Essai sur la littérature anglaise, ne 
laisse pas de doute que Chateaubriand avait un rôle 
primordial dans l’implantation de nouvelles idées 
anglaises dans la littérature française.  

Dans cette étude, nous essayons de dévoiler le 
rôle de cet homme dans le développement de la 
littérature française et son influence sur la nouvelle 
génération romantique française. 

Pendant les différentes périodes de l’histoire des 
relations anglo-françaises les raisons politiques jouent 
un rôle très important dans les relations littéraires des 
deux pays; elles retardent les progrès non seulement 
de la littérature anglaise en France mais aussi ceux de 
la littérature française en Grande-Bretagne. La période 
de la fin du XVIIe siècle jusqu’à la première moitié du 
XIXe siècle est considérée comme une période 
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d’ouverture sur les autres pays et leur vie de tous ses 
côtés politiques, sociaux et littéraires. 

Pour les Français, comme c’est le cas pour 
d’autres peuples, le contact avec l’étranger est un pas 
primordial dans l’élargissement de leur goût, et la 
mélancolie qu’ils découvrent dans certaines œuvres 
littéraires d’origine étrangère les rend sensibles et 
mélancoliques. Si nous prenons l’Angleterre comme 
exemple nous pouvons dire que l’image que les 
Français portent de ce pays n’est plus la même que 
celle d’avant la Révolution.      

L’Angleterre, à ce moment là, est considérée 
pour eux comme le pays le plus civilisé et le plus 
puissant du monde entier. Les contacts avec les 
Anglais, à travers le retour des émigrés, les visiteurs 
anglais de Paris, les troupes de comédiens anglais qui 
viennent jouer leurs pièces et d’autres, ont un rôle 
essentiel dans l’influence britannique sur les Français 
prenant le pays d’outre-Manche comme un des pôles 
importants de leur curiosité. Ils ont découvert de 
bonne heure que la littérature est un lien intellectuel 
très fort liant une nation à une autre sans considérer 
les frontières et les différents points de vue politiques 
ou sociaux qui peuvent les séparer. 

Les différentes œuvres des poètes britanniques, 
de la période qui s’étend de la fin du XVIIIe aux trente 
premières années du XIXe siècle, contiennent une 
sorte de révolution romantique pleinement justifiée; 
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faisant usage de nouvelles images dans leurs œuvres 
telles que les grands spectacles de la nature, 
l’exotisme, la couleur locale et d’autres aspects 
romantiques. A l’époque où les Français commencent 
à inaugurer leur période romantique, cette période est 
déjà considérée par les Anglais comme un événement 
qui appartient au passé. 

En examinant l’histoire de la littérature 
britannique en France, il conviendrait de ne pas laisser 
de côté les grands efforts de certains écrivains qui ont 
apporté beaucoup à l’histoire de littérature française. 
Le premier nom qui vient à l’esprit est Chateaubriand.1   

Ce qui nous intéresse dans cette modeste étude 
c’est d’examiner de prés l’influence de la littérature 
anglaise sur la pensée de Chateaubriand, à travers ce 
qu’il écrit dans son ouvrage intitulé le Paradis Perdu 
suivi de l’essai sur la littérature anglaise. 

Tout d’abord, notons qu’au temps de 
Chateaubriand la langue anglaise était une énigme 
pour la majorité de Français qui ne connait la 
littérature britannique qu’à travers la traduction. 
Chateaubriand, qui a passé de longues années en 
Angleterre, était familier avec la langue de ce pays. 
Dans l’un de ses ouvrages, il indique jusqu’à quel 
point il maitrise l’anglais: “J’ai revu Londres comme 
ambassadeur après l’avoir vue comme émigré: je crois 
savoir l’anglais autant qu’un homme peut savoir une 
langue étrangère à la sienne.”2   
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Le fait de lire les textes originaux est un privilège 
qui permet à Chateaubriand de s’approcher de la 
pensée de certains écrivains et poètes britanniques et 
à mieux juger les différents événements littéraires. 
Ossian 3 est l’un des poètes écossais dont il lit les 
écrits traduits en français avant son exil. Dans les 
Mémoires d’Outre-tombe, il avoue: “Je reconnais que, 
dans ma première jeunesse, Ossian, Werther, les 
Rêveries du promeneur solitaire, les Etudes de la 
nature ont pu s’apparenter à mes idées.”4 Ce poète 
est considéré pour lui comme la plus pure source de la 
poésie universelle. Il le compare, comme le fait 
Madame de Staël, à Homère. Son admiration pour 
Ossian ne le pousse pas seulement à le lire et à lui 
garder quelque dévotion, mais il traduit et publie 
certains morceaux de sa poésie dans le Mercure de 
France.  

Durant son exil en Angleterre, Chateaubriand 
trouve l’occasion offerte pour pouvoir lire les poésies 
ossianiques qui ne sont pas encore traduites en 
français. Il commence à traduire quelques productions 
ossianiques de John Smith. Chateaubriand réussit-il 
dans sa traduction? Il avoue que le grand poète 
anglais n’est pas si difficile à traduire. Cependant, il 
note plus tard:  

“J’ai fait disparaître les redites et les obscurités du 
texte anglais, ces chants qui sortent les uns des 
autres, ces histoires qui se placent comme des 



  Le Paradis Perdu suivi de l’essai sur la littérature... ـــــــــــــــــــــــــــ  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــ مجلة كلیة الآداب     450    العدد السابع عشر ــــــــــــــــــــــــــــــــ

parenthèses dans des histoires... Nous voulons en 
France des choses qui se conçoivent bien et qui 
s’énoncent clairement. Notre langue a horreur de ce 
qui est confus, notre esprit repousse ce qu’il ne 
comprend pas tout d’abord... Je suis persuadé qu’on 
peut toujours dégager une pensée des mots qui la 
voilent, à moins que cette pensée ne soit un lieu 
commun guindé dans les nuages.”5   

Mais quelle est la cause de cette admiration et 
cette familiarité avec la poésie ossianique? On peut 
supposer plusieurs réponses à cette question. 
Pourtant, l’explication de Lamartine est la plus 
satisfaisante. Dans les Nouvelles confidences il écrit:  

“Monsieur de Chateaubriand, gentilhomme, né sur 
les grèves de l’Océan, bercé au murmure des vents et 
des flots de sa patrie, jeté ensuite, par le hasard de sa 
naissance, plus que par ses opinions incertaines, dans 
les champs errants de l’émigration, puis dans les 
forêts d’Amérique, puis dans les brouillards de 
Londres, était l’Ossian français : il en avait dans 
l’imagination, le vague, les couleurs, l’immensité, les 
cris, les plaintes, l’infini.”6   

Pour Chateaubriand, Ossian est la plus pure source 
de la poésie universelle. La tranquillité, le sentiment 
douloureux et la rêverie sont quelques-unes des 
caractéristiques de la poésie ossianique qui l’attirent et 
en font un fidèle admirateur d’Ossian. Il lui doit aussi la 
forme de ses rêves et la parfaite expression des 
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émotions les plus profondes de son cœur.7 De plus, la 
vaste imagination, la philosophie mélancolique et la 
fluidité d’expression sont quelques côtés de la poésie 
ossianique qui séduisent non seulement 
Chateaubriand, mais d’autres écrivains français dont 
le sens poétique lui doit beaucoup. 

En lisant Les Natchez, nous pouvons sentir les 
souvenirs ossianiques surtout dans la mélancolie.8 
Chateaubriand, n’ayant jamais mis le pied en Ecosse, 
réussit à faire du paysage de ce pays des descriptions 
que beaucoup d’autres voyageurs qui ont pénétré 
jusqu’en Ecosse n’arrivent pas à réaliser. Dans le 
Génie du Christianisme il peint un tableau des 
Orcades qu’il n’avait jamais vues.9 Le paysage 
d’Ossian le fascine, il le goûte et lui emprunte des 
couleurs, des impressions et des situations. Dans les 
lignes suivantes voyons comment il peint ce paysage:   
 Je m’avançais vers la pierre grisâtre... 
 Du haut d’un mont une onde rugissante 
 S’élançait... 
 Le noir torrent, redoublant de vigueur,  
 Entrait fougueux dans la forêt obscure 
 De ses sapins... 
 Se regardant dans un silence affreux, 
 Des rochers nus s’élevaient, ténébreux, 
 Leur front aride et leurs cimes sauvages 
 Voyons glisser et fumer les nuages... 
 Mais tout s’efface, et, surpris de la nuit,  
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 Couché parmi des bruyères laineuses,  
 Sur le courant des ondes orageuses 
 Je vais pencher mon front chargé d’ennuis.10   
 Peut-on dire que l’influence d’Ossian sur 
Chateaubriand est superficielle? Il est indéniable qu’il 
y a presque les mêmes images ossianiques dans les 
œuvres  de Chateaubriand mais on peut estimer que 
ce n’est pas seulement une simple coïncidence 
d’émotions. 
 Chateaubriand trouve dans les chants 
ossianiques la poésie la plus complète de la nature 
nordique. Son influence est profonde et permanente 
sur le paysage qu’il peint dans certains de ses 
ouvrages. Les souvenirs ossianiques sont visibles 
dans son art et surtout dans les thèmes de la 
mélancolie exprimés dans les Natchez: “Un jour j’étais 
assis sous un pin: les flots étaient devant moi, je 
m’entretenais avec les vents de la mer et les 
tombeaux de mes ancêtres.” 11   
L’auteur d’Ossian en France voit que: 
“Chateaubriand est le premier grand nom de la 
littérature française que nous trouvions profondément 
influencé, profondément modifié par Ossian; ce n’est 
pas encore assez dire: qui ait dû à Ossian la forme 
de ses rêves et la parfaite expression des émotions 
les plus profondes de son cœur... Le paysage qui 
parlait à son cœur avec tant d’éloquence, et le 
sentiment..., ce vague à l’âme, ce désir de vivre 
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ailleurs, cette envie de mourir, toute cette mélancolie 
qu’il a fondue dans la sienne, qu’il a absorbée en lui, 
et qui à travers son œuvre a revécu dans ses 
descendants.” 12   

Il serait intéressant de mentionner ici que 
Chateaubriand traduit de longues pages du texte 
anglais de Smith. Cette traduction occupe une bonne 
partie de ses Œuvres et il lui donne le titre de Poèmes 
traduits du gallique en anglais par John Smith. Voici 
une traduction d’un chant suivie de l’original:  

“Triste et abandonnée est ma demeure, disait la 
chanson ; aucune voix ne s’y fait entendre, si ce n’est 
celle de la chouette. Nul barde ne charme la longueur 
de mes nuits: les ténèbres et la lumière sont égales 
pour moi. Le soleil ne luit point dans ma caverne: je ne 
vois point flotter la chevelure dorée du matin, ni couler 
les flots de pourpre que verse l’astre du jour à son 
couchant. Mes yeux ne suivent point la lune à travers 
les pâles nuages; je ne vois point ses rayons trembler 
à travers les arbres dans les ondes du ruisseau... Ah! 
Que ne suis-je tombé dans la tempête de Dorla! Ma 
renommée ne se serait pas évanouie comme le 
silencieux rayon de l’automne qui court sur les champs 
jaunis, entre les ombres et les brouillards.”13   

Voici l’original de John Smith:  
“Forlorn and dark is my dwelling in the storm of 

night. No friendly voice is heard, save the cry of owl 
from the cleft of her rock. No bard is nigh in my lonely 
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care, to deceive the tedious night. But night and day 
are the same to me; no beam of the sun travels here in 
my darkly dwelling. I see not his yellow hair in the east; 
nor, in the west, the red beam of his parting. I see not 
the moon, sailing through pale clouds, in her 
brightness ; nor trembling, through trees, on the blue 
face of the stream... O that I had fallen in the strife of 
Dorla, that the tombe had received my Minla! Then 
had the fame of Duthona passed away, like autumn’s 
silent beam, when it moves under the brown fields 
between the shadows of mist.”14   
En analysant la traduction par rapport à l’original l’on 
voit que Chateaubriand utilise 140 mots pour sa 
traduction. Il supprime “in the storm of night, from the 
cleft of her rock, is night in my lonely care, but, sailing 
in her brightness, that the tombe had received my 
Milina.” Cependant il ajoute “disait la chanson, le 
matin, l’astre du jour, mes yeux ne suivent plus, je ne 
vois plus” est répété. Notons que Chateaubriand rend 
la traduction plus heureuse que l’original malgré la 
tristesse qui la décore. Il utilise la périphrase classique 
comme il est le cas de “l’astre du jour” pour éviter le 
mot “soleil”. Les sentiments personnels de l’écrivain 
français ne sont pas suffisants pour qu’il soit 
complètement fidèle à l’original. 

Ce que Chateaubriand aime dans la poésie 
ossianique c’est son originalité et sa simplicité. 
Comme c’est le cas d’autres écrivains français, la 
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mélancolie de cette poésie exprime l’état de l’âme et 
devient un critère important dans le mouvement 
romantique français. 

Chateaubriand étant “un partisan résolu du 
merveilleux chrétien” voit que la littérature doit se 
conformer aux croyances de la société et à son esprit, 
et cela veut dire que la poésie chrétienne est 
indispensable à la société chrétienne. C’est le point à 
partir duquel, très tôt dans sa carrière littéraire, il 
montre une grande admiration pour John Milton15 et 
s’élance à l’étude de ses écrits. 

Le fait de consacrer une longue période à l’étudier 
et lui consacrer même un poème intitulé Milton et 
Davenant ne laisse pas de doute que Chateaubriand 
n’est pas à l’écart de l’influence miltonienne. Son 
atmosphère est très claire dans l’œuvre de 
Chateaubriand, tels que, Le Génie du Christianisme, 
Les Natchez et Les Martyrs.16 Ces ouvrages, réalisés 
longtemps avant la traduction du Paradis perdu, 
représentent une partie importante de l’influence 
miltonienne sur l’écrivain français. Nous tenons à 
signaler ici que dans la plupart de ses emprunts à 
Milton l’auteur de Chateaubriand n’oublie pas de 
mettre sa propre touche; dans Les Natchez, il traite le 
sujet d’une manière différente. Dans le Paradis perdu 
Milton prête toujours plus d’attention aux événements 
surnaturels qu’aux sujets terrestres. En revanche, 
Chateaubriand fait le contraire; il accorde la première 
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place aux sujets de la vie quotidienne et les éléments 
célestes ne sont là que pour compléter le décor. Il 
réussit à humaniser Satan pour analyser les passions 
humaines en voyant que la révolte satanique et la 
révolte politique sont de même essence.17  

       Mais qu’est-ce qui pousse Chateaubriand à 
traduire le Paradis perdu? Est-ce l’admiration, qu’il ne 
cesse d’exprimer, pour ce poète anglais?  

On sent en effet dans ce poème, à travers la 
passion des légères années, la maturité de l’âge et la 
gravité du malheur; ce qui donne au Paradis Perdu un 
charme extraordinaire de vieillesse et de jeunesse, 
d’inquiétude et de paix, de tristesse et de joie, de 
raison et d’amour.18   

Il nous apparaît en définitive que ces mots ne 
suffisent pas à nous convaincre en sachant qu’il lui a 
fallu de longues années pour la réalisation de cette 
traduction. De plus, si nous acceptons ce qu’il écrit à 
la première page concernant les efforts faits pour 
achever cet ouvrage, nous découvrons qu’il y a autre 
chose qui dépasse l’admiration.  

Parmi les œuvres de Milton, Chateaubriand prête 
une grande attention à l’épopée miltonienne dont le 
titre original est Paradis Lost.20 Il consacre de longues 
années à la traduire. Il la publie sous le titre du 
Paradis perdu suivi de l’essai sur la littérature 
anglaise. Cet ouvrage est le fruit d’une longue étude, 
commencée dès son exil en Angleterre en 1793, et 
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publié bien plus tard en 1836. Cette traduction du 
Paradis Perdu était, pour Chateaubriand, l’ouvrage de 
sa vie. Il avoue que ses racines remontent à sa 
jeunesse, et dont la source était présente à son esprit 
pendant plus de quarante ans. C’était un grand défi, 
mais il luttait avec toutes ses forces pour ne pas 
répéter les mêmes fautes qu’il avait déjà risquées 
dans Le Génie du Christianisme. Il est vrai que le texte 
original de cette épopée est difficile, mais 
Chateaubriand a fait tous ses efforts pour le 
transposer dans sa propre langue. Dans l’avant-
propos de cet ouvrage, Chateaubriand avoue: 

“Ce qu’il m’a fallu de travail pour arriver à ce 
résultat, pour dérouler une longue phrase d’une 
manière lucide sans hacher le style... ce qu’il m’a 
fallu de travail pour tout cela ne peut se dire... J’ai 
refondu trois fois la traduction sur le manuscrit et 
le placard...”21   
Chateaubriand se sert de l’avant-propos pour 

exprimer les grandes difficultés qu’il avait affronter 
pour réaliser sa traduction: 

«Me serait-il permis d'espérer que si mon essai 
n'est pas trop malheureux, il pourra amener quelque 
jour une révolution dans la manière de traduire? Du 
temps d'Ablancourt les traductions s'appelaient de 
belles infidèles; depuis ce temps-là on a vu beaucoup 
d'infidèles qui n'étaient pas toujours belles: on en 



  Le Paradis Perdu suivi de l’essai sur la littérature... ـــــــــــــــــــــــــــ  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــ مجلة كلیة الآداب     458    العدد السابع عشر ــــــــــــــــــــــــــــــــ

viendra peut-être à trouver que la fidélité, même 
quand la beauté lui manque, a son prix.  

Il est des génies heureux qui n'ont besoin de 
consulter personne, qui produisent sans effort avec 
abondance des choses parfaites; je n'ai rien de cette 
félicité naturelle, surtout en littérature : je n'arrive à 
quelque chose qu'avec de longs efforts ; je refais vingt 
fois la même page, et j'en suis toujours mécontent: 
mes manuscrits et mes épreuves sont, par la multitude 
des corrections et des renvois, de véritables broderies, 
dont j'ai moi-même beaucoup de peine à retrouver le 
fil [C'est l'excuse pour les fautes d'impression, si 
nombreuses dans mes ouvrages. Les compositeurs, 
fatigués, se trompent malgré eux, par la multitude des 
changements, des retranchements ou des additions. 
(N.d.A.)] Je n'ai pas la moindre confiance en moi; 
peut-être même ai-je trop de facilité à recevoir les avis 
qu'on veut bien me donner; il dépend presque du 
premier venu de me faire changer ou supprimer tout 
un passage: je crois toujours que l'on juge et que l'on 
voit mieux que moi.  

Pour accomplir ma tâche, je me suis environné de 
toutes les disquisitions des scoliastes; j'ai lu toutes les 
traductions françaises, italiennes et latines que j'ai pu 
trouver. Les traductions latines, par la facilité qu'elles 
ont à rendre littéralement les mots et à suivre les 
inversions, m'ont été très utiles.»22   
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Malgré ses grands efforts, Chateaubriand ne nie 
pas que sa traduction contient parfois des 
paragraphes incompréhensibles. Pourtant, cette 
incompréhension vient de fait que « Milton n'était pas 
toujours logique: il ne faudra pas croire ma traduction 
fautive quand les idées manqueront de conséquence 
et de justesse.»23    
 La traduction qui a pris longtemps était-elle 
fidèle? L’on dit qu’il n’y a pas de traduction parfaite, 
mais ce que Chateaubriand a réalisé est, pour dire le 
moins, satisfaisant. La traduction suivante d’un 
passage du Chant II en est la preuve : 
“Thus roving on 
In confus’d march forlorn th’adventurous Bands 
With shuddring horror pale, and eyes agast 
Viewd first thir lamentable lot, and found 
No rest : through many a dark and derearie Vale 
They passed, and many a Region dolorous,  
O’er many a frozen, many a fierie Alp. 
Rocks, Caves, Lakes, Fens, Bogs, Dens and shades 
of death,  
All ‘niverse of death, which God created by curse 
Created evil, for evil only good. 
Where all life dies, death lives and nature breeds,  
Perverse, all monstrous, all prodigious things,  
Abominable, inutterable, and worse  
Than Fables yet have feignd or fear conceiv’d 
Gorge and Hydras and Chimerasire.”24   
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 Chateaubriand traduit les vers précédents de la 
manière suivante:   

 “Ainsi errantes dans leur marche confuse et 
abandonnée, les Bandes aventureuses, pâles et 
frissonnant d’horreur, les yeux hagards, voient pour la 
première fois leur lamentable lot, et ne trouvent point 
de repos: elles traversent maintes régions 
douloureuses, par-dessus maintes alpes de glace et 
maintes alpes de feu: rocs, grottes, lacs, mares, 
gouffres, antres et ombres de mort, univers de mort 
que Dieu dans sa malédiction créa mauvais, bon pour 
le mal seulement ; univers où tout vie meurt, où toute 
mort vit, où la nature perverse engendre des choses 
monstrueuses, des choses prodigieuses, 
abominables, inexprimables, pires que ce que la fable 
inventa ou la frayeur conçut: gorgones et hydres et 
chimères effroyables.”25    

Avant de conclure cette partie notons qu’au début, 
la littérature britannique était considérée comme une 
nouvelle source d’inspiration pour Chateaubriand. Plus 
tard une autre raison l’attire à l’étudier: il profite de sa 
connaissance de cette littérature et l’utilise comme 
moyen pour changer quelques principes de la société 
française, ou pour justifier ses propres questions. Il 
réussit à la mettre au service de ses inspirations 
individuelles. Chateaubriand, qui de jeune royaliste, 
devient libéral en politique, il trouve en Milton et son 
épopée un auxiliaire idéal. Il affirme que ‘‘les 
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révolutions ont rapproché Milton de nous; qu’il est 
devenu un homme de notre temps.’’26 C’est donc un 
intérêt politique qui pousse Chateaubriand à prendre 
la peine, pendant plus de trente ans, de traduire le 
Paradis perdu. 

Le titre de la traduction que Chateaubriand à 
faite du Paradis Perdu suivi de l’essai sur la littérature 
anglaise indique que cet ouvrage n’est pas limité de la 
traduction, mais qu’il contient une autre partie critique 
de la littérature anglaise. Dans cette deuxième partie 
Chateaubriand souligne son talent d’un critique. Son 
exil en Angleterre l’a fait sentir la minceur de la poésie 
française d’avant la Révolution.  

Dans l’Essai sur la littérature anglaise il résume 
son jugement littéraire sur le mouvement romantique. 
Plus de trente-cinq ans après son exil, sa pensée a 
connu une grande modification ; il est devenu plus 
contemplatif qu’observateur. Sa  profonde 
connaissance de la littérature anglaise, les 
expériences tragiques qu’il avait connues pendant son 
exil sont les éléments les plus importants qui ont joué 
un rôle essentiel dans cette modification. Ce qu’il écrit 
d’autres écrivains anglais montre la grande place qu’il 
leur conserve dans son imagination. Dans son Essai, il 
regrette de les avoir mal jugé auparavant.27 Il est clair, 
qu’à travers les comparaisons et les analyses qu’il 
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rédige dans cet ouvrage que Chateaubriand cherche à 
améliorer la littérature française. 
 Parmi les autres noms qui occupent une place 
primordiale dans cet ouvrage, Shakespeare prend la 
deuxième place après Milton. Si Chateaubriand lui 
accorde cette importance c’est parce que ses écrits 
font naître un théâtre dont les scènes expriment la vie 
sociale anglaise de tous ses côtés. A Londres, 
Chateaubriand a vu jouer plusieurs pièces 
shakespeariennes dans lesquelles les passions 
humaines sont profondément exprimées.  
      Selon Chateaubriand, le rôle shakespearien est 
décisif, non seulement dans le développement du 
théâtre anglais, mais dans  la littérature anglaise en 
général. Il le considère comme l’un des cinq ou six 
grands génies du monde.28 Dans ses Mémoires 
d’Outre-tombe il indique que ‘‘l’Angleterre est tout 
Shakespeare.’’29 Aussi, le caractère dominant de cet 
homme se forme de beaucoup de valeurs ‘‘applicables 
aux diverses conditions de l’homme; il se forme 
surtout de l’abondance de la vie.’’30    

Dans ce qu’il écrit à propos du théâtre anglais, et 
comme le font certains de ses contemporains, 
Chateaubriand critique les règles d’unité et réclame un 
théâtre qui représente la vie telle qu’elle est, sans être 
mis dans tel ou tel cadre qui puisse limiter son rôle 
dans la vie du peuple. Pour défendre son opinion, 
Chateaubriand se dirige vers la comparaison entre le 
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théâtre anglais et le théâtre classique français. Ce 
dernier avec ses unités risque, selon lui, de perdre sa 
place: 

La tragédie classique, avec ses unités et ses 
décorations immobiles, paraît et doit paraître froide: de 
la froideur à l’ennui il n’y a qu’un pas. Par-là 
s’explique, sans l’excuser, l’outré de la scène 
moderne, l’apparition des gibets et des bourreaux, la 
présence des assassinats, des viols, des incestes, la 
fantasmagorie des cimetières, des souterrains et des 
vieux châteaux.31    

  C’est donc une voie nouvelle que Chateaubriand 
indique aux nouveaux romantiques français qui la 
prennent comme drapeau sous lequel ils continuent 
leur lutte contre beaucoup de règles littéraires 
appartenant au passé.      

  Shakespeare, selon l’auteur, est doué de génie 
comique plutôt que de génie tragique: c’est un poète 
qui s’élève rarement au tragique.  
“Le caractère dominant du fondateur du théâtre 
anglais se forme de la nationalité, de l’éloquence des 
observations, des pensées, des maximes tirées de la 
connaissance du cœur humain et applicable aux 
diverses conditions de l’homme; il se forme surtout de 
l’abondance de la vie.”32   

Shakespeare réussit à peindre des différentes 
classes en même temps comme c’est le cas en réalité; 
il représente la vie de tous ses côtés. L’admiration que 
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Chateaubriand porte à Shakespeare est éphémère; 
l’auteur de l’Essai... ne tarde pas à le critiquer en 
montrant que sa manière n’a besoin d’aucun effort. 
Les lignes suivantes nous présentent la première 
réaction de Chateaubriand devant Shakespeare:  
“Si pour atteindre la hauteur de l’art tragique il suffit 
d’entasser des scènes disparates sans suite et sans 
liaison, de brasser ensemble le burlesque et le 
pathétique, de placer le porteur d’eau auprès du 
monarque, la marchande d’herbes auprès de la 
reine... le festin du riche et la détresse du pauvre ; 
quiconque aura écrit d’heure en heure son journal 
aura fait un drame à la manière du poète anglais.”33   

Chateaubriand estime que l’art et tous ses genres 
ont leur propres règles, ces règles sont parfaitement 
naturelles. C’est la nature même qui leur a donné 
naissance. C’est pour cela qu’il trouve Racine plus 
naturel que Shakespeare. Malgré cela, Chateaubriand 
reconnaît que la tragédie classique commence à 
perdre sa place et son importance; selon lui, elle ne 
tardera pas à sombrer dans l’oubli. Le goût a changé 
et par conséquent l’acteur qui la joue et le public qui la 
goûte et juge ne s’y intéressent plus comme 
auparavant.  
“La tragédie classique, avec ses unités et ses 
décorations immobiles, paraît et doit paraître froide: de 
la froideur à l’ennui il n’y a qu’un pas. Par là 
s’explique, sans l’excuser, l’outré de la scène 
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moderne, le fac-simile de tous les crimes, l’apparition 
des gibets et des bourreaux, la présence des 
assassinats, des viols, des incestes, la fantasmagorie 
des cimetières, des souterrains et des vieux 
châteaux.”34   

D’après ce qui est mentionné dans les lignes 
précédentes, on ne s’éloigne pas de la réalité en 
disant que Chateaubriand critique le mélodrame et le 
théâtre “gothique”. 
 Mais quelle est l’attitude de l’auteur de l’Essai... 
envers le poète anglais? L’on voit, comme il est déjà 
mentionné, qu’avec le temps les idées de 
Chateaubriand deviennent plus contemplatives ; il ne 
cache pas qu’il a jadis mal jugé Shakespeare en 
certaines portions de la littérature anglaise: 
“J’ai mesuré autrefois Shakespeare avec la lunette 
classique, instrument excellent pour apercevoir les 
ornements de bon ou de mauvais goût, les détails 
parfaits ou imparfaits; mais microscope inapplicable à 
l’observation de l’ensemble, le foyer de la lentille ne 
portant que sur un point et n’embrassant pas la 
surface entière. Dante, aujourd’hui l’objet d’une de 
mes plus hautes admirations, s’offrit à mes yeux dans 
la même perspective raccourcie.”35   
 Grosso modo, l’on peut dire que le théâtre 
français était dans une situation pitoyable où il était 
enserré dans les règles de goût et l’imitation des 
Anciens dont l’influence était encore forte. Cela peut 
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expliquer pourquoi le théâtre anglais tardait à être 
imité en France, et aussi pourquoi ce théâtre même a 
joué un rôle déterminant dans l’évolution du théâtre en 
France au XIXe siècle. 
 Comme c’est le cas de presque tous les 
écrivains romantiques, Lord Byron est un autre nom 
qui n’est pas loin de l’attention de Chateaubriand.  
Certains critères de la poésie byronienne, tels que la 
mélancolie et le pessimisme, sont admirés par la 
nouvelle génération française. 

 Avant de voir la place que Chateaubriand 
conserve pour Byron, il est intéressant de remarquer 
que ce dernier s’était inspiré de la pensée française 
surtout de Rousseau, de Voltaire et même de 
Chateaubriand à qui il adressa une lettre d’admiration 
à la parution d’Atala. Cette inspiration que Byron a 
répandu de nouveau en France explique la raison 
pour laquelle il a été plus vite et plus totalement 
francisé puisque beaucoup de ses idées n’avaient 
d’autres sources que la source de grands écrivains 
français. C’est grâce à son génie qu’il a réussi à 
améliorer ces idées et à les mettre dans un nouveau 
cadre que les Français se trouvent incapables de 
résister devant sa séduction. Une autre raison non 
moins importante est que la génération des années 
1820 sur laquelle les angoisses du cœur et de la 
pensée régnaient, prend la mélancolie comme la Muse 
de 1825. La jeunesse de cette génération cherchait à 
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pleurer et trouvait dans les œuvres  de Byron tout ce 
qui répond à sa tristesse. 
 L’attitude de Chateaubriand envers Byron n’a 
pas toujours été la même; il a changé d’idée sur 
l’auteur de Childe Harold. Au début, l’on constate que 
Chateaubriand, qui a passé une période de sa vie en 
Italie, n’appréciait pas la beauté de Venise; mais après 
la lecture de l’ouvrage byronien intitulé Childe Harold il 
a changé d’opinion. Dans son admiration pour Byron, 
Chateaubriand va plus loin en comparant sa vie à celle 
du poète anglais en mettant l’accent sur les points qui 
les lient sans oublier même les lieux de leur 
contemplation; ces lieux étaient parfois les mêmes. 

“Les endroits les plus abandonnés, un préau 
d’orties, un fossé planté de chardons, tout ce qui était 
négligé des hommes, devenaient pour moi des lieux 
préférés, et dans ces lieux Byron respirait déjà.”36   

Selon Chateaubriand, Byron est un homme de 
nature violente dont l’influence est mélancolique; ce 
qui augmenta sa sauvagerie c’est l’accident qu’il avait 
subi et qui l’a rendu boiteux. L’esprit varié de Byron 
cherche le désespoir dans la solitude. 
 Chateaubriand est fasciné par le lyrisme 
byronien qui exprime la passion et le malheur et qui 
tient en général au caractère anglais. Ce qui est 
intéressant ici, c’est que Chateaubriand, qui aimait se 
présenter comme défenseur du christianisme, ait pu 
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admirer Byron malgré l’attitude de ce dernier envers la 
religion.  

Le génie de Byron est mieux accepté en France 
qu’en Angleterre et les Français comprennent très 
bien ses sentiments particuliers que contiennent ses 
œuvres. Chateaubriand indique que le génie byronien 
est mieux compris des Français. De plus:  

 “il aura plus longtemps des autels en France 
qu’en Angleterre. Comme Childe Harold excelle 
principalement à peindre les sentiments 
particuliers de l’individu, les Anglais, qui préfèrent 
les sentiments communs à tous, finiront par 
méconnaître le poète dont le cri est si profond et 
si triste.”37   

        Durant son long séjour en Angleterre, 
Chateaubriand ne franchit pas les frontières nordiques 
pour visiter l’Ecosse et écrire de la littérature de cette 
partie de la Grande-Bretagne qui est très riche. les 
ouvrages d’écrivains et poètes écossais contiennent 
de nouvelles idées, telle que la couleur locale et 
l’exotisme, qui peuvent participer à l’amélioration de la 
littérature française. Pourtant, Chateaubriand n’écrit de 
ce pays que de loin. Dans l’Essai sur la littérature 
anglaise, dès le début de la section qu’il consacre à 
Walter Scott, Chateaubriand se hâte de le critiquer 
d’être responsable de la perversion de l’histoire et du 
roman. 
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Il me semble avoir créé un genre faux, il a, selon 
moi, perverti le roman de l’histoire : le romancier 
s’est mis à faire des romans historiques, et 
l’historien des histoires romanesques.38   
Cependant il ne nie pas que Scott reste l’écrivain 

méritant un grand respect.  
Mais l’un des grands mérites de Walter Scott à 
mes yeux, c’est de pouvoir être mis entre les 
mains de tout le monde: il faut de plus grands 
efforts de talent pour intéresser, en restant dans 
l’ordre, que pour plaire en passant toute mesure; 
il est moins facile de régler le cœur que de le 
troubler.39    
Cette réticence devant l’œuvre de Scott distingue 

Chateaubriand de la génération suivante. Scott ne 
veut pas pénétrer jusqu’au fond des personnages et 
leurs sentiments ; il s’attache à l’extérieur. Mais c’est à 
cause de la nature du roman historique qu’il 
s’intéresse peu à l’homme. Les éléments importants 
sur lesquels le roman historique se base sont la 
couleur locale, la vérité des faits et l’observation des 
mœurs sociales. 
 L’histoire et le roman historique doivent 
beaucoup à Scott qui n’accepte pas que l’histoire reste 
seulement une explication ou un récit des différents 
évènements, mais elle peut “faire revivre le passé.” 
C’est sous cet angle que les romans de Scott donnent 
du goût à l’histoire. 
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 Si Chateaubriand écrit de Scott c’est qui sait que 
son influence sur la littérature française est énorme; il 
suffit de dire qu’en 1830 parmi “les 111 romans 
anglais publiés en traduction en France, il y en 82 de 
Scott.”40  Cette influence n’était pas seulement sur les 
romans mais aussi sur la poésie française. Il était 
poète et ses recueils ont été traduits en 1825. Ses 
Chants populaires de la Grèce moderne avaient une 
énorme influence sur Victor Hugo qui en a emprunté 
beaucoup d’images et d’idées pour son ouvrage Les 
Orientales. 

Chateaubriand qui sait l’importance que les 
nouveaux romantiques accordent à Scott, ne montre 
pas le même enthousiasme pour les écrits de cet 
Ecossais. Mais pourquoi un tel écrivain, dont la gloire 
était très grande en France, a-t-il trouvé une grande 
résistance de la part de Chateaubriand qui l’a critiqué 
ouvertement? Les uns supposent que ce ne peut être 
autre chose qu’une sorte de jalousie en sachant que 
de 1820 à 1830 la génération toute entière était 
séduite par Scott.  

Modistes et duchesses, depuis le simple peuple 
jusqu’à l’élite intellectuelle et artistique de la 
nation, tout subit la fascination et le prestige. 
Jamais étranger n’avait été populaire à ce point 
parmi nous ; et même, de 1820 à 1830, aucun 
nom français ne fut en France plus connu et 
glorieux.41   
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Bien que cette justification soit en quelques sorte 
acceptée, néanmoins elle n’est pas convaincante. 
Nous pouvons supposer que Chateaubriand, étant un 
héritier de certain libéralisme, n’accepte pas 
facilement le rejet de tous les critères classiques. On 
ne nie pas qu’il est novateur et s’oppose à beaucoup 
de conceptions classique, pourtant, il s’attache plus au 
moins au Classicisme. Il est curieux de découvrir que 
Chateaubriand, comme c’est le cas de certains autres 
écrivains français, qui revendiquent un tel changement 
de doctrines littéraires, avouent que la beauté de la 
forme classique reste vivante dans leur esprit.42   
 

Dans son Essai sur la littérature anglaise 
Chateaubriand examine d’autres auteurs. Si dans 
cette étude nous n’en avons examiné qu’Ossian, 
Milton, Shakespeare, Byron et Scott, c’est parce que 
ces cinq écrivains anglais avaient été acclamés 
comme les muses qui ont inspiré les Romantiques 
français avec de fécondes idées et de nouvelles 
images. 

Chateaubriand est l’une des figures centrales du 
mouvement romantique français, ses contemporains le 
considère comme un pontife de ce nouveau 
mouvement. C’est à travers Atala, Les Natchez et 
Itinéraire de Paris à Jérusalem qu’il participe au goût 
pour l’exotisme qui devient un critère essentiel du 
Romantisme. Les descriptions de la nature et les 
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analyses des sentiments du «Moi» que contiennent 
certains de ses ouvrages présentent de nouveaux 
thèmes romantiques dont la nouvelle génération 
française en a besoin. C’est grâce à son talent qu’il 
formule le vague des passions qui devient plus tard un 
principe romantique. Dans le Génie du Christianisme, 
il écrit:  

« Il reste à parler d'un état de l'âme, qui, ce nous 
semble, n'a pas encore été bien observé ; c'est 
celui qui précède le développement des grandes 
passions [...]. Plus les peuples avancent en 
civilisation, plus cet état du vague des passions 
augmente.»43   
Son influence sur les jeunes écrivains français de 

la première moitié du XIXe siècle est énorme; c’est 
grâce à l’enchantement de son art que de nouvelles 
conceptions littéraires, n’ayant pas d’existence 
auparavant, deviennent des principes romantiques. 
Les jeunes romantiques, séduits par sa prose, ne 
tardent pas à suivre la voie qu’il leur a frayé.  

Il a sûrement profité de la littérature anglaise dont 
l’influence est visible dans ses différents écrits. 
Néanmoins, il s’en sert pour renforcer ses propres 
idées littéraires. Pour lui, cette littérature est moins 
étudiée pour elle-même que pour fournir des exemples 
afin de justifier des attitudes préétablies telles que les 
attitudes politiques, religieuses, les questions de bon 
ou mauvais goût et d’autres attitudes encore.  



  ـــــــــــــــــــــــــــــــال                                                       معلي مسعود الطر. د

  ــــــــــــــــــــــــــــــــ مجلة كلیة الآداب    473    العدد السابع عشر ــــــــــــــــــــــــــــــــ

  Il convient de noter ici que la question de 
l’influence littéraire n’est pas seulement d’un seul côté 
qui s’intéresse à l’autre, mais il reste difficile d’identifier 
et de montrer quel côté donne le plus et lequel reçoit 
le moins. Comme c’est le cas d’un grand nombre 
d’écrivains et poètes anglais nous trouvons aussi des 
écrivains français qui occupent une importante place 
dans la vie littéraire anglaise. J.- J. Rousseau, Molière, 
Chateaubriand, et Madame de Staël ne sont que de 
simples exemples de ce que les Français offrent de 
leur côté aux Anglais. 
 De plus, c’est à la génération romantique que 
certains écrivains anglais doivent leur réputation en 
France. En prenant Milton comme exemple, on 
remarque que les écrivains français sont attirés par 
son poème épique d’où ils tirent une grande 
inspiration s’accordant avec leur lyrisme. S’ils 
s’intéressent à son Paradis perdu; c’est qu’ils y 
trouvent la source féconde du satanisme qui 
symbolise la révolte contre tout ce qui peut limiter la 
liberté. 
 Pour conclure ce survol, il est à souligner que 
les écrivains traités dans cette étude ont, d’une 
manière ou d’une autre, une influence sur la pensée 
de Chateaubriand. Les différentes dettes qu’il 
contracte à l’égard de la littérature nordique ne le 
mettent pas à la deuxième place derrière les écrivains 
anglais. On constate que la mise en lumière de ces 
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dettes ne diminue en rien la valeur de ceux qui les ont 
contractées.44  
   Malgré l’influence de la littérature britannique sur 
les écrivains préromantiques ou ceux de la nouvelle 
génération romantique française, ils ne restent pas 
toujours disciples; ils deviennent maîtres en fondant 
leur propre voie sans oublier de garder de la 
reconnaissance aux écrivains britanniques. Au début 
donc la littérature d’outre-Manche était considérée 
comme une nouvelle source d’inspiration pour eux. 
Plus tard on trouve une autre raison qui les attire à 
l’étudier; Chateaubriand et d’autres écrivains profitent 
de leur connaissance de cette littérature et l’utilisent 
comme moyen pour changer certains principes de la 
société française ou pour justifier leurs propres 
questions et de la mettre au service de leurs 
inspirations individuelles.  
 L’influence de certains écrivains anglais en 
France était liée à la période romantique. Le succès 
de quelques-uns d’entre eux, tels que Byron, Scott et 
Ossian, ne se prolonge plus après le premier tiers du 
XIXe siècle. Les nouvelles sources littéraires font leur 
temps et cèdent la place aux autres idées qui les 
remplacent. Cela explique, plus ou moins, les critiques 
lancées contre tel ou tel écrivain de la période 
préromantique ou romantique. 
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